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RESUMO

O presente capitulo visa identificar as contribuicdes e o lugar da
dimensado socioeducativa no trabalho dos assistentes sociais na politica
de educacgdo basica. Usou-se a analise qualitativa com apoio da pesquisa
bibliografica, documental e dados secundarios. Conclui-se que a
consciéncia e o dominio sobre a dimensdo socioeducativa é
fundamental para que o profissional direcione suas agGes, o que pode
favorecer a integragdo entre a comunidade e as escolas, bem como a
promogao da cidadania e da participagdo social dos sujeitos envolvidos.

Palavras Chaves: Servico Social; Educagdo Basica; Capacidade
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ABSTRACT

This chapter aims to identify the contributions and the role of the socio-
educational dimension in the work of social workers in basic education
policy. Qualitative analysis was employed, supported by bibliographic
research, documentary sources, and secondary data. It is concluded that
awareness and mastery of the socio-educational dimension are crucial
for professionals to guide their actions, which can foster integration
between the community and schools, as well as promote citizenship and
social participation of the individuals involved.
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1 INTRODUCAO

O contexto social brasileiro estd marcado por uma desigualdade social que se utiliza das
politicas publicas, como a educacado, para ocultar as expressdes da questdo social e manter essa
desigualdade (BEHRING; BOSCHETTI, 2006). Contraditoriamente, sdo essas mesmas politicas
gue possibilitam o acesso da maioria da populacdo, a classe trabalhadora, a direitos sociais
como cultura, conhecimento e socializagdo por meio das instituicdes escolares (SILVEIRA;
SCHNEIDER, 2017).

Dessa forma, o acesso e a permanéncia da comunidade na educagao brasileira é
entendida como um direito social, porém enfrentam varios desafios, uma vez que as escolas
estao imersas nessa sociedade capitalista e ndo existem isoladas de suas contradi¢des. Segundo
o Ministério da Educacdo, "1,5 milhdo de jovens estdo fora da escola" antes mesmo do inicio
do ano letivo, e aproximadamente 620 mil estudantes abandonam as instituicdes ao longo
desse periodo (BRASIL, 2019), o que restringe a universalidade da educacdo basica ao ambito
formal, por meio de leis, enquanto na realidade social encontramos altos indices de evasao,
retencdo e obstdculos nas relagdes entre a comunidade e as instituicdes de ensino (QUEIROZ,
2006).

Como resposta as disparidades entre a legislacdo e a realidade social, surge a proposta de
inclusdo de equipes multidisciplinares, com a atuacdo de assistentes sociais e psicdlogos. Ao
direcionar seu olhar para as escolas, esses profissionais podem identificar elementos que ameagcam
o direito a educacdo, como trabalho infantil, gravidez na adolescéncia, uso abusivo de alcool e
outras drogas, bullying, inseguranca alimentar, situacdo de rua, negligéncia, violéncia e
agressividade no ambiente escolar, exploracdo, violéncia sexual e doméstica, racismo e
preconceito, entre outras situa¢cdes de desprotecao que se manifestam na evasao, retencdo ou
baixo rendimento escolar. A partir dessas identificacdes, podem ser criadas acbes de
enfrentamento e encaminhamentos (CFESS, 2021).

Atualmente, como relatado por Oliveira e Pereira (2020), sem essa equipe multidisciplinar na
educacdo os professores e o corpo diretivo das escolas ndo tém o suporte necessario para interpretar
e lidar com as realidades dos estudantes e suas familias, como a desigualdade social (RIBEIRO; VOVIO,
2017) e a diversidade cultural, religiosa, étnica, entre outras (PAVAN, 2013). O trabalho dos
assistentes sociais na politica educacional pode oferecer esse suporte, atualmente ausente nas
escolas, considerando, de forma central nesta andlise, a sua capacidade socioeducativa na
intervencao profissional.

Este trabalho objetiva identificar as contribuicGes e aimportancia da dimensao socioeducativa
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no ambito da atuacdo dos assistentes sociais na politica de educacdo basica, o que implica considerar
as diversas interagbes desses profissionais com estudantes, familiares, professores, equipe
administrativa e diretiva das escolas como elementos fundamentais para promover o acesso e a
permanéncia da comunidade nas instituicdes escolares.

Para abordar essa problematica, o presente estudo baseou-se em pesquisa bibliografica
com andlise qualitativa da literatura da drea. As reflexdes e resultados sdo organizados em trés
tépicos, seguindo a seguinte ordem: 1) A relacdo entre Servico Social e Educacdo; 2) Assistentes

Sociais e sua capacidade educativa; e 3) Conclusao.
2 A RELAGAO ENTRE O SERVICO SOCIAL E A EDUCAGAO

A educagdo basica no Brasil é historicamente marcada por desafios no acesso e na
permanéncia dos estudantes, refletindo a realidade e as desigualdades sociais que permeiam o
ambiente escolar (YANNOULAS; ASSIS; FERREIRA, 2012). O Servico Social, como uma profissdo de
nivel superior regulamentada pela Lei n2 8.662, de 7 de junho de 1993, tem como foco de atuagao
a questdo social, que pode ser entendida como a expressdo da pobreza, miséria, exclusdo,
vulnerabilidade e risco (IAMAMOTO, 2006) vivenciados por uma parcela significativa dos
estudantes brasileiros (RIBEIRO; VOVIO, 2017).

Dessa forma, as/os assistentes sociais desempenham um papel fundamental na protecdo e
promogdo dos direitos humanos, embasados em sua literatura critica sobre a realidade social e os
direitos no contexto da sociabilidade capitalista em que vivemos (BARROCQO, 2006). Eles estdo presentes
em diversas politicas publicas no Brasil, incluindo a drea da educacao.

A conexdo entre o Servico Social e a Educacdo é histérica, tendo iniciado em 1906 nos Estados
Unidos da América (EUA) com o chamado Servico Social Escolar?, onde atuavam com o objetivo de
“adaptar” os alunos ao ambiente institucional e investigar as razoes da evasdo escolar. Na Europa, no
mesmo periodo, trabalhavam com maes solteiras e criangas 6rfas (VIEIRA, 1977).

No Brasil, a insercdo de assistentes sociais na educac¢do basica ocorreu posteriormente,

na década de 1930, logo no inicio da profissdo no pais. A atuacdo estava centrada na

4 Segundo Rodrigues (2015, p. 112) “em relagdo a denominagdo buscou-se ampliar o conceito, e de ‘Servigo Social Escolar’
passou a ‘Servigo Social na Educagdo’, considerando que a perspectiva de atuagdo de assistentes sociais ndo se restringe ao
espaco institucional escolar, mas abrange o espago das politicas educacionais, contribuindo no planejamento e na gestdo das
mesmas.”

3479



SIMPOSIO INTERNACIONAL SOBRE ESTADO, SOCIEDADE E POLITICAS PUBLICAS

preservacao da harmonia social entre familia e escola, seguindo os principios morais e politicos
vigentes naquela época (WITIUK, 2004).

Nesse contexto, o Servico Social baseava-se fortemente na religido catdlica e assumia uma
abordagem caritativa em sua atuagao educativa junto a classe trabalhadora, com o objetivo de exercer
controle e manter a ordem moral e social existente (BARROCO, 2006). Essas caracteristicas correspondiam

aos interesses e demandas das instituicdes daquela época.

[...] em fungdo das necessidades econdmicas de acumulagdo e valorizagao do capital,
sdo dirigidas a criacdo de mecanismos de intervengdo extra-econdmica. [...] E assim
que colocam-se condigBes para que, o Estado burgués responda as necessidades do
capital e incorpore parte das demandas e reivindicacdes das classes trabalhadoras. [...]
Sob tais condigGes, as “seqielas” da “questdo social” tornam-se objeto de intervengao
sistematica do Estado, o que se materializa em politicas sociais que, de modo
contraditério, atendem necessidades antagonicas.

Nesse contexto, varias categorias profissionais foram convocadas a exercer suas
habilidades e competéncias para a implementacdo dessas politicas sociais, que,
contraditoriamente, se manifestaram como instrumentos de dominacdo de classe,
promovendo o "disciplinamento e controle social" (IAMAMOTO; CARVALHO, 2014, p. 306) da
populacdo atendida (a classe trabalhadora e seus filhos).

Com o inicio do desenvolvimento industrial no pais, surgiu a necessidade, no ambito politico e
econdmico do Brasil, de qualificar a forca de trabalho da populacdo que passou a viver nas cidades. Assim,
surgiram as escolas de aprendizes e artifices, as escolas técnicas federais, os Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (CEFET's) e as Escolas Agrotécnicas Federais, voltadas para a oferta de educagdo profissional
e técnica. Essas instituicdes partiram do pressuposto de que o ensino de cursos técnicos estava mais
relacionado a formagao profissionalizante, técnica ou treinamento para o desempenho de atividades
produtivas especificas. Portanto, elas herdaram uma ldgica de estratificacdo hierarquica do

conhecimento, combinada com a estratificagdo das classes sociais, como bem contextualiza Pacheco

(2015):

A Escola Técnica deveria se preocupar exclusivamente com a formagao técnica de um
cidaddo de segunda categoria, para os quais ndo importavam os conhecimentos
tedricos. Esse cidaddo era o trabalhador, vislumbrando assim a ideia de que as
universidades foram feitas para a elite e as escolas para os trabalhadores. (p. 45)

Nessa mesma perspectiva, na década de 1940, surgiu a justificativa para a criacao do
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Sistema S° (SENAI, SESI e SENAC), com o intuito de proporcionar educagio profissional e técnica
para a classe trabalhadora®. Mais uma vez, a atuac¢io dos assistentes sociais foi necessaria para
mediar a relacdo entre a comunidade e as instituicdes escolares (IAMAMOTO; CARVALHO,
2014), sendo um campo ocupacional em que os assistentes sociais continuam presentes até os
dias atuais.

Nesse periodo, na década de 1940, o Servico Social brasileiro passou por
transformacgdes, absorvendo a influéncia do tecnicismo norte-americano (WITIUK, 2004). A
perspectiva de atuagdo voltada para o ajustamento social das familias pobres ao sistema
educacional expandiu-se, agora com novas ferramentas de intervencado, sintonizadas com o
projeto desenvolvimentista do Estado e da burguesia da época.

Em 1964, o golpe militar no Brasil instaurou um regime autoritario e repressor. As
instituicdes e politicas publicas reforgaram, de forma explicita e ampliada, o carater controlador
e de ajustamento social para garantir a ordem politica do regime mencionado, incluindo as

escolas.

A escola publica é vista como instrumento modernizador, no intuito de diminuir as
disparidades de desenvolvimento do pais, pois sua fung¢do é vinculada principalmente
a formacao e capacitagdo das massas trabalhadoras. A tendéncia é a culpabilizagdo do
individuo, caso ele ndo consiga atingir o patamar de formacdo para o trabalho
oferecido pelo Estado. A escola nesse contexto se tornou um instrumento de controle
em fungdo do regime militar (RODRIGUES, 2015).

De acordo com Netto (2004), o contexto ditatorial demandava um Estado mais
intervencionista na sociedade, o que implicava em sua expansdo. Os assistentes sociais
passaram a assumir papéis mais proeminentes nas instituicdes publicas, adotando uma
abordagem de ajustamento social para preservar a ordem vigente. Contudo, alguns grupos
dentro da categoria questionaram essa hegemonia, o que desencadeou debates e encontros,
dando inicio ao movimento conhecido como processo de renovacao da profissdo. Como

consequéncia, houve uma mudanga nos paradigmas que guiavam os assistentes sociais,

50 Sistema S é composto por: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1942, Servigo Social da Industria (SESI),
em 1946 e o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), em 1946.

6 “As politicas educativas nacionais foram muitas vezes instrumentos para ajudar a nivelar ou unificar os individuos enquanto
sujeitos juridicos, criando uma igualdade meramente formal que serviu (e ainda continua a servir) para ocultar e legitimar a
permanéncia de outras desigualdades (de classe, de raga, de género), revelando assim que a cidadania é historicamente um
atributo politico e cultural que pouco ou nada tem a ver com uma democracia substantiva ou com a democracia comprometida
com a transformacgdo social” (AFONSO, 2001, p. 20).
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promovendo um enfoque ético e politico voltado para a identificacdo com a classe trabalhadora
e seus direitos sociais (IAMAMOTO, 2006).

Apds a abertura democratica do pais e a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988,
os esforgos para consolidar uma visao critica do Servigo Social levaram a profissao a contribuir
em outros campos de atuacdo, como saude (MOTA, 2006), previdéncia social (PRADO; DUARTE,
2015), habitagao (VICENTE, 2015) e assisténcia social (SPOSATI, 2006; RAICHELIS, 2010). No
entanto, na area da educacdo, em contraste com a histdria da profissdo, ndo acompanhou o
mesmo movimento de crescimento e insercao de assistentes sociais nas escolas publicas

(ALMEIDA; ELENCAR, 2011).

O Servigo Social na escola ocupa um espaco significativo nas instancias de debate,
particularmente no Il CBAS, configurando o grande marco que conjuga: énfase na
tradugdo das contradigdes na gestdao da politica de educag¢do; educagao e demais
politicas sociais afirmadas como direitos; ampliagdo das media¢des e articulagbes
politicas para redefinicdo de competéncias e atribuigdes profissionais para a legitimagao
do Servigo Social no espaco da escola na diregdo da perspectiva emancipatoéria (WITIUK,
2004, p. 110).

Os desdobramentos e as motivagdes para a insercao desses profissionais na educacao,
assim como em outras politicas publicas, sdo influenciados por determinacdes politicas e
histéricas do pais/territdrio e pelo tipo de sociabilidade em que vivemos.

Segundo Martins (2012), existem seis principais motivos que contribuiram para a
presenca contemporanea do Servico Social na Educacdo, a saber: 1) A reconfiguracdo do
sistema educacional a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que
transferiu a responsabilidade da Educacdo Infantil (creche e pré-escola) da assisténcia social
para os sistemas municipais de ensino, levando consigo os assistentes sociais que atuavam
nesses espacos; 2) A ampliacdo da equipe, com a contratacdo de novos profissionais para
atender a Educacdo Especial e a primeira etapa do Ensino Fundamental (12 ao 42 anos). No
entanto, poucos municipios aderiram a essa pratica, sendo ltu, Jacarei, Leme, Botucatu, Embu
e Maud exemplos de excecdes; 3) A necessidade de acompanhamento técnico de projetos
sociais na area da educacdo, como é o caso do Bolsa Familia; 4) A criacdo de leis municipais
especificas, como ocorreu em Laranjal Paulista; 5) Decisdes politicas locais, com determinacado
dos prefeitos; 6) Demandas institucionais pontuais, como o acompanhamento da rede, triagem ou

atendimento de demandas especificas, como a evasdo escolar. No entanto, esses motivos

ocorreram de forma isolada em municipios, ndo formando um contexto regional mais consolidado
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(MARTINS, 2012).

Paralelamente, a definicdo de uma politica de educacao publica brasileira enfrenta
desafios, como a persistente desigualdade social no pais, que resulta em diferentes barreiras
ao acesso da populagdo a educacdo (SILVEIRA; SCHNEIDER, 2017), e as restricdes orcamentarias
(DAVIES, 2006). Supostas solucdes para a falta de recursos financeiros sdao apresentadas sob
uma abordagem mercantilista, ampliando o discurso de desresponsabilizacdo do Estado em
relacdo ao conceito negligenciado de padrdao minimo de qualidade da Educa¢dao, conforme
estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n2 9.394/1996, artigo 49),
e pressionando os orgamentos municipais e estaduais (VICENTE; RAMOS; MOREIRA, 2016).

A inclusdo de outros profissionais que inicialmente ndo sdo identificados como parte
integrante da politica educacional enfrenta obstaculos para sua inser¢do, apesar de sua presenca -
como assistentes sociais e psicélogos - poder contribuir precisamente para alcancar os objetivos
mencionados na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB).

De acordo com grande parte dos educadores, posi¢cdao assumida até mesmo pela Unido
dos Dirigentes das Secretarias de Educagdo Municipais (Undime), o assistente social

ndo exerce funcdo de educador; portanto, deve ser remunerado com recursos
provenientes das secretarias de assisténcia social (MARTINS, 2012).

A justificativa das restricdes orcamentarias tem sido um dos principais obstaculos para
a aprovacdo de leis que regulamentem a inclusdo dos mencionados profissionais na politica
educacional. Um exemplo é a Lei n2 13.935 de 2019, que levou uma década para tramitar nas
instancias legislativas até ser finalmente aprovada. No entanto, essa lei ainda ndo especifica a
fonte de recursos para custear a contratagdo dos novos profissionais, o que tem impedido sua
implementacao pelos municipios dentro do prazo exigido.

Somente em dezembro de 2021, foi regulamentada a fonte de custeio desses
profissionais, estabelecendo que no maximo 30% do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica (FUNDEB) podera ser utilizado para esse fim, conforme estabelecido pela
Lei n? 14.276 de 2021. Apesar dos esforgos da categoria para a inser¢ao nos outros 70%
destinados ao pagamento dos funcionarios da educac¢do bdsica, a vinculagdo do Servico Social
e da Psicologia ao FUNDEB, mesmo que em uma proporcao menor, estabelece as condi¢des
minimas para a concretizacdo dessa insercao profissional em ambito nacional, visando a
ampliacdo e a integracao das lutas relacionadas a conquista de direitos e ao enfrentamento das

desigualdades vivenciadas no ambiente escolar (ALMEIDA, 2000, p. 24).
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3 ASSISTENTES SOCIAIS E A CAPACIDADE SOCIOEDUCATIVA

Os fundamentos historicos do Servigo Social demonstram que a capacidade educativa
das/os assistentes sociais € uma caracteristica central dessa categoria profissional (ABREU;
CARDOSO, 2009). E por meio dessa habilidade que as primeiras assistentes sociais no Brasil
foram convocadas a exercer seu trabalho, com destaque para o campo da educagdo, embora
com referéncias politicas e tedricas distintas da atualidade, como a manutencdo da ordem
moral daquele tempo (BARROCO, 2006).

Silva (2002) argumenta que a fun¢do educativa transcende os sistemas educacionais
convencionais e pode ser encontrada em diversas profissdes que se comprometem com a
promoc¢do de uma abordagem pedagdgica. No caso do Servico Social, que esta diretamente
envolvido nas interacdes cotidianas de diversas familias, seu trabalho influencia na forma de
pensar e agir dos individuos envolvidos (ABREU, 2011, p. 17), podendo estimular mudancas (de
valores e estilos de vida) ou até mesmo perpetuar esses padrdes por meio da provisdo de
informacdes, reflexdes e estabelecimento de vinculos (MIOTO, 2004), o que o torna
intrinsecamente educativo.

Assim, dissociar a capacidade educativa do assistente social na sociabilidade capitalista,
colocando-a como uma "alternativa" ou "uma das possibilidades" (TORRES, 2009, p.1), € uma
forma de descaracterizar esse profissional, criando a ilusdao de que a pratica educativa é uma
mera opgao ou escolha profissional individual, em vez de uma caracteristica intrinseca desse
profissional. O desconhecimento da populacdo e de colegas de outras categorias profissionais
que ndo reconhecem as contribuicdes das/os assistentes sociais sdo exemplos concretos da
descaracterizagao da profissao, uma vez que esses mesmos assistentes sociais nao reconhecem
suas proéprias contribuicdes histdricas de cunho eminentemente educativo, ou seja, nao
reconhecem sua proépria identidade.

Esses conflitos de (auto) identidade propiciam a confusdo entre assistentes sociais e as
politicas sociais, como se fossem a mesma coisa. Os objetivos dessas politicas sdo assimilados
como os objetivos desses profissionais. Conceder beneficios e/ou construir relatdrios sao vistos
como as principais contribuicGes dos assistentes sociais, acdes que sdo percebidas como
puramente descritivas, pontuais e sucessivas, assim como sdo as proéprias politicas sociais
(BEHRING, BOSCHETTI, 2006).

Dessa forma, distanciados do teor de suas préprias capacidades educativas, conceder
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uma cesta basica, bolsa familia/auxilio Brasil, entre outros beneficios, é posto como uma
finalidade profissional dos assistentes sociais. Essa assimilacdo de identidade das politicas
sociais do Estado Burgués por parte dos profissionais do Servico Social colocam sua pratica
educativa a servico dos interesses de terceiros, e ndao da populagdo ou da categoria,
convertendo-se em instrumentos de dominagdo (IASI, 2019).

Portanto, o nivel de consciéncia dos assistentes sociais sobre sua pratica educativa
torna-se um elemento crucial para sua atuacdo nesse conflito entre profissao e instituicdo, uma
vez que a pratica educativa continuard presente em seu trabalho, uma vez que "toda relagao
de hegemonia é eminentemente pedagdgica" (GRAMSCI, apud ABREU; CARDOSO, 2009, p.
596), e os profissionais do Servico Social atuam em contato direto com os valores e 0 modo de
vida da classe trabalhadora.

Assim, quanto menor for o dominio da sua capacidade educativa, maiores serdao as
chances de atravessamentos por perspectivas alheias aos atuais objetivos profissionais
orientados pelo projeto ético-politico. Por outro lado, quanto maior for sua compreensao desse
aspecto central de sua atuagdo, maior serd sua capacidade de direcionar uma acao educativa
critica em suas praticas. No entanto, é importante observar que, mesmo que os assistentes
sociais tenham consciéncia de sua capacidade educativa, seu trabalho ainda se realiza dentro
dos limites da divisdo sociotécnica do trabalho alienado. Além disso, como trabalhadores
assalariados, o produto de seu trabalho é avaliado com base no cumprimento das
determinagdes da organizacdo e ndao necessariamente pelo impacto de suas agbes nas
condicGes objetivas de vida dos usudrios (LIMA; MIOTO 2011).

Isso significa que, embora seja fundamental ter consciéncia de sua identidade
profissional como uma profissio eminentemente educativa para uma atuacdo critica e
direcionada, é importante ndo romantizar essa perspectiva, uma vez que uma categoria
profissional ndo é capaz de criar "novos pactos sociais em prol da transformacdao" (LIMA,;
MIOTO, 2011, p. 225). Esse patamar so pode ser alcangado enquanto classe trabalhadora como

um todo, da qual o Servico Social faz parte, mas ndo a resume.
4 CONCLUSOES

Historicamente, a presenca de assistentes sociais na divisdo sociotécnica do trabalho

ocorreu devido ao carater socioeducativo de sua atuacdo. Esses profissionais sdo chamados a
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intervir nas instituicOes estatais, como as escolas, devido a sua proximidade com os valores,
estilos de vida e realidades sociais das pessoas atendidas, abrangendo uma variedade de
objetivos institucionais e profissionais.

Para compreender o vinculo do Servigo Social com as escolas, é crucial reconhecer a
abrangéncia da politica publica de educacdo no Brasil, que é oferecida pelas trés esferas
federativas e atende a diversas faixas etarias, englobando uma multiplicidade de individuos.
Portanto, as escolas se apresentam como um terreno fértil para a intervencdo nas relacdes

sociais.

N&do se trata [...] de identificar um nicho de mercado inexplorado ou potencialmente
vidvel. Trata-se, antes de tudo, de um campo de interveng¢do do Estado e de uma
dimensdo da vida social, que hoje se coloca como estratégia na sociedade
contemporanea, seja para a afirmac¢do de um projeto societario vinculado aos
interesses do capital, seja para a ampliacdo e integragdo das lutas no que diz respeito
a conquista de direitos e enfrentamento das desigualdades. (ALMEIDA, 2000, p. 24).

E essencial que os assistentes sociais reconquistem a consciéncia e o dominio de suas
capacidades socioeducativas, a fim de alinhar o projeto ético-politico do Servigo Social com suas
formas de intervencao nas relagdes sociais presentes no ambiente escolar. Isso é especialmente
relevante no contexto atual, que incentiva a vinculacdo profissional desses profissionais nessas
instituicdes.

A mudanca de paradigma na atuacdo dos assistentes sociais, passando de uma
abordagem de ajustamento e disciplina para uma perspectiva de ampliacdo de direitos e
fortalecimento da articulagdo entre comunidade e escola, s6 serda efetivada quando a
capacidade socioeducativa for reconhecida como elemento central do trabalho dos
profissionais do Servico Social. Somente dessa maneira, eles estardo aptos a se dedicarem a
esse aspecto de sua atuacdo e a aprimora-lo.

Quando a capacidade educativa é negligenciada, ela acaba servindo a propdsitos alheios
aos dos assistentes sociais, prevalecendo as exigéncias institucionais do Estado capitalista em
detrimento das caracteristicas e finalidades do Servico Social. Isso resulta em uma confusao de
identidade entre a categoria e as politicas sociais. Diante do contexto ultraneoliberal-
conservador, é urgente que a categoria pactue diariamente com os principios do cédigo de ética
e do projeto ético-politico. Caso contrario, corremos o risco de colocar em perigo uma postura

hegemonica existente na profissdo, que foi construida e conquistada com grande esforco.
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Torna-se necessario reafirmar uma pratica socioeducativa e critica no "tempo miudo do
trabalho cotidiano" (YAZBEK, 2001). Assumir essa postura implica comprometer-se com o
enfrentamento dessa conjuntura adversa que atualmente permeia nosso trabalho. Essa
problematica demanda pesquisas e aprofundamentos que vao além do escopo deste trabalho,

chamando pesquisadores a investigarem esse tema.
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