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RESUMO

Este artigo, representa as reflexGes iniciais de um projeto de tese de
doutorado, em andamento no Programa de Pés-Graduagdo em Politicas
Publicas da Universidade Federal do Piaui, em que abordamos a
tematica da formagdo docente no Brasil. Serd objeto de anadlise o
arcabouco legal e conceitual que fundamentam a formagdo docente,
especificamente, as Resolu¢des que definem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgdo Inicial de Professores para a Educacdo
Basica. O estudo objetiva analisar a proposta de formacdo docente
apresentada nas referidas resolucées, no sentido de compreender
avancos e/ou retrocessos relacionados a essa politica publica. Como
metodologia foram realizadas consultas a literatura especializada,
notadamente, as Resolugdes CNE/CP n? 2/2015 e CNE/CP n2 2/2019,
considerando seus principios e fundamentos. Como resultados foi
possivel perceber a necessidade de ressignificagdo dos modelos de
formacgdo docente, no sentido de torna-la um processo reflexivo que
contribua para a formacdo cidada dos estudantes.
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ABSTRACT

This article represents the initial reflections of a doctoral thesis project,
in progress at the Postgraduate Program in Public Policies at the Federal
University of Piaui, in which we address the topic of teacher training in
Brazil. The legal and conceptual framework that underlies teacher
training will be the object of analysis, specifically, the Resolutions that
define the National Curricular Guidelines for the Initial Training of
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Teachers for Basic Education. The study aims to analyze the teacher
training proposal presented in the aforementioned resolutions, in order
to understand advances and/or setbacks related to this public policy. As
a methodology, consultations were carried out in specialized literature,
notably, Resolutions CNE/CP n?2 2/2015 and CNE/CP n2 2/2019,
considering their principles and foundations. As a result, it was possible
to perceive the need to re-signify teacher training models, in order to
make it a reflective process that contributes to the citizenship formation
of students.

Keywords: Education. Public policy. Citizen training.

1 INTRODUCAO

A sociedade passa por transformacdes seja na esfera econdmica, espacial ou social. O
processo educacional por estar inserido no contexto social, apresenta-se de forma dinamica e,
estd em continuo processo de transformacdo. Dessa forma, as leituras e consultas realizadas
sobre a educacdo, uma das politicas publicas presente no cotidiano das pessoas e que constitui
um direito constitucional de todos e todas (Brasil, 2017), evidenciam a necessidade de refletir
sobre a forma como estdo propostas as politicas de formacdo continuada de professores da
Educacdo Basica, no Brasil.

Em face a esse direito, dentre as vdrias questdes a serem debatidas no contexto
educacional, a formac¢do docente, destaca-se como uma dimensao fundamental para que esse
direito humano seja assegurado. Nesse sentido, a temdtica das Politicas Publicas educacionais
gue tratam sobre a formag¢dao docente, no Brasil, carecem de reflexdes no sentido de
compreender as necessidades formativas dos docentes e os possiveis impactos para a formacdo
de estudantes que atendam as demandas advindas da sociedade.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular, documento de carater normativo,
gue “define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica” (Brasil, 2017),
propde um modelo educacional pautado no desenvolvimento de competéncias? e habilidades,
para que os estudantes possam “resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p. 8).

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular, BNCC (2017), afirma o compromisso

3 Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
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com a formacgdo integral, isto é, a formacdo global do individuo, rompendo com visdes
reducionistas nas quais sao privilegiadas algumas dimensdes, em detrimento de outras. Uma
educacdo nos moldes da BNCC, evidencia a necessidade de um processo continuo de formacao,
capaz de subsidiar o docente na construcao de elementos tedrico-metodolégico, para que no
processo educativo, com os estudantes, sejam capazes de construir conhecimentos que se
coadunem com o proposto na Base Nacional Comum Curricular.

No contexto do surgimento da BNCC (Brasil, 2017) em decorréncia, da necessidade de
uma reformulagdo do modelo dos programas de formagdo docente, é instituida, em dezembro
de 2019, a Resolugdo CNE/CP n2 2/2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacado Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bdasica (BNC-Formacgdo). Esta resolucdo estd
fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n2 9.394/96, bem
como, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e surge como tentativa de preparar o
docente para um saber-fazer que va ao encontro do que é definido pela BNCC.

Nesse sentido, o presente texto, que constitui um recorte do projeto de tese de
doutorado, em andamento no Programa de Pés-Graduacdo em Politicas Publicas da
Universidade Federal do Piaui, PPGPP/UFPI, objetiva analisar a proposta de formac¢do docente
apresentada nas Resolugdo CNE/CP n2 2/2015 e CNE/CP n2 2/2019, que tratam da formagdo
docente no Brasil, no sentido de buscar compreender as propostas conceituais que estdo no
bojo dessa politica publica. Nesta perspectiva, foi realizada uma consulta ao arcaboucgo
conceitual e legal, notadamente, nas Resolu¢cbes CNE/CP n2 2/2015 e CNE/CP n2 2/2019,
considerando seus principios e fundamentos e a literatura especializada sobre a tematica.

As andlises empreendidas e sistematizados nesse texto, nos oferecem elementos
tedricos que possibilitam pensar em uma reformula¢ao das propostas de formacao docente,
contidas no arcabouco legal do Brasil, no sentido de torna-la um processo critico e que possa

contribuir para a formacdo cidada dos estudantes.
2 POLITICAS PUBLICAS, EDUCAGCAO E SUAS RELACOES COM A CIDADANIA

A educacdo é um direito constitucional garantido a todos os brasileiros e brasileiras, “em
igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988, p. 123). A

Constituicdo Federal do Brasil, em seu artigo 205, institui que a educacdo, direito de todos e
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dever do Estado e da familia, devera ser promovida em colaboracdo com a sociedade e com
vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa, sua preparagdo para o exercicio da cidadania e para
o mundo do trabalho (Brasil, 1988).

Em um modelo educacional cujo objetivo seja o pleno desenvolvimento do estudante e
sua formacdo para a cidadania, as escolas devem apresentar-se como um espaco formal de
constru¢ao de conhecimentos, com e para os estudantes e, para além disso, um espacgo
democratico de construcdo de saberes, em que seja garantidas as condi¢cdes de equidade, no
tocante ao acesso e permanéncia no referido espaco.

Sobre a garantia do direito ao acesso e permanéncia na escola, a Constituicdo Federal
(CF), no artigo 206, a partir das Emendas Constitucional n2 19/98 e n2 53/2006, estabelece os

principios nos quais o ensino devera ser fundamentado, conforme demonstra os incisos abaixo:

| —lgualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

IIl — Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV — Gratuidade de ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — Valorizagdo dos profissionais de educagdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI — Gestdo democratica da escola;

VIl — Garantia de padrdo de qualidade;

VIII — Piso salarial profissional nacional para os profissionais da educag¢do escolar
publica, nos termos da lei federal.

Dos principios estabelecidos pela CF, destaca-se o inciso |, que versa sobre a igualdade
de condicOes de aprendizagem aos estudantes, o que remete a preocupacdo em garantir os
direitos do ser humano relacionados a educagao, no que se refere ao acesso e permanéncia em
escolas publicas de qualidade.

Sobre os direitos do ser humano, Bobbio (2004, p. 12), defende que “os direitos
humanos sao coisas desejaveis [...], e que apesar de sua desejabilidade, ndo foram ainda todos
eles (por toda a parte e em igual medida) reconhecidos”. Dessa forma, ao observar as
prerrogativas apresentadas pela CF (Brasil, 1988) e as ideias de Bobbio (2004), destaca-se a
necessidade de compreensdo da maneira como esta sendo organizado o processo de formacao
docente o que impactara no processo de ensino e aprendizagem, e na garantia, aos estudantes
do direito a construcdo de conhecimentos que os conduza a uma formacdo cidada.

Ao debater sobre cidadania, Marshal (1967), sustenta que a educacdo das criancas,
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enquanto direito destas, relaciona-se diretamente a cidadania, ao mesmo tempo em que
constitui um pré-requisito para a liberdade civil. Para o autor, “o direito a educagao é um direito
social de cidadania genuino porque o objetivo da educacao durante a infancia é moldar o adulto
em perspectiva” (Marshal, 1967, p. 73).

As consideracbes do autor, ao relacionar educacdo e cidadania remete a discussoes,
mediante as exigéncias e transformacgdes pelas quais a sociedade passa, e que tem suscitado
debates. Nesse contexto, as transformacdes socioespaciais, exigem um modelo educacional
capaz de promover a formacgao integral, perspectiva da cidadania, em todas as etapas escolar.

No entanto, um processo de ensino cujo objetivo seja a formacgao cidada, nos remete a
pensar sobre a necessidade de uma ressignificacao do referido processo e, consequentemente,
a formacdo docente. Nesse contexto, a formacdo inicial e continuada, revela-se como um
direito dos professores e, para além disso, reafirma o direito dos estudantes ao acesso a uma

educacdo publica de qualidade.

2.1 Formacao docente e educagio para a cidadania

A educacgdo na perspectiva da formagdo para a cidadania, pressupde a formacgao de
profissionais docentes na perspectiva critico-reflexiva, e capazes de tomar decisdes sobre o
gue, porque e para que ensinar. Nesse sentido, Medina e Dominguez defendem “a formacgao
de professores como a preparacao e emancipacao profissional do docente para realizar critica,
reflexiva e eficazmente um estilo de ensino que promova uma aprendizagem significativa nos
alunos” (Medina; Dominguez, 1989, citados por Garcia, 1999, p. 23).

Assim, acredita-se que a formacdo docente deve contribuir para que estes tornem-se
profissionais criticos, reflexivos e com estilo préprio, isto é, que a formagao docente contribua
para um saber-fazer pautado na reflexdo e autonomia docente, a fim de que no processo de
construcao de conhecimentos os educandos aprendam de maneira significativa.

Sobre o saber-fazer docente, Tardif (2014), propde que os saberes-fazeres que os
professores mobilizam no processo educativo com os educandos relaciona-se com todas as
dimensdes do ensino, ndo sendo possivel separa-lo da realidade na qual o professor esta
inserido. Nesse sentido, “o saber-fazer do professor relaciona-se com a pessoa e a identidade
dele, com sua experiéncia de vida e com a sua histdria profissional, com as suas relagdes com
os alunos em sala de aula e com outros atores na escola” (Tardif, 2014, p. 11).

Para Tardif (2014), os saberes docentes estdo para além de apenas transmitir
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conhecimentos ja constituidos, mas sdo um saber plural, resultante da interacdo entre os
saberes “oriundos da formacgao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (Tardif, 2014, p. 36). Para o autor, os saberes disciplinares e os saberes
curriculares que o docente possui, ndo sdao construidos por eles, mas advindos “dos grupos
produtores de saberes sociais e incorporado a prdatica docente através das disciplinas,
programas escolares, materiais e conteldos a serem transmitidos” (Tardif, 2014, p. 40 — 41).

Depreende-se da fala do autor que, aos professores ndo é garantida a possibilidade de
escolha na construg¢do dos saberes disciplinares e curriculares. Essa prerrogativa fica a cargo das
instituicdes que planejam a formagao de docente, e clarifica o estabelecimento de uma dicotomia
entre aqueles que planejam as a¢Ges formativas e aqueles que sdo os principais interessados nessa
construcdo de saberes, no caso,os professores. Dessa forma, entende-se que os resultados desse
processo, pode materializar-se na auséncia da autonomia e autoria no saber - fazer docente.

Dessa forma, o docente deve conscientizar-se da necessidade de mudanca e, além disso,
desejar transformar e ressignificar sua prdtica. Para tanto, diante da consciéncia do seu
inacabamento, conforme Freire (2021), o docente deverd buscar o didlogo com os diversos
atores que estdo inseridos no processo de ensino- aprendizagem, a fim de que, ao se formar
continuamente, seja estimulada uma educacdao com mais qualidade e numa perspectiva
emancipatdria dos estudantes.

Sobre a formacdo de professores, Veiga (2022), ao apresentar a proposta das Diretrizes
Curriculares Nacional (DCNs) e a Base Nacional Comum para a formacao inicial de professores
da Educacgdo Basica (BNC — Formacdo), definidas pela Resolugdo CNE/CP n2 2 de dezembro de
2019, destaca que, além da proposta manter a visao instrumental, tecnicista e pragmatista da
formacdo de professores, ainda a reforca.

Desse modo, a resolugdo na perspectiva da autora, baseia-se na Base Nacional Comum
Curricular, cuja concepcao burocratiza, dicotomiza e condiciona a pratica docente. Veiga tece
uma critica acerca do modelo de formagdo apresentado na Resolugdo CNE/CP n2 2/2019, posto
gue, esta, propde o treinamento de competéncias e habilidades o que pode culminar com uma
situacdo em que os estudantes sejam moldados, instruidos de maneira acritica com vistas a
adentrar o mercado de trabalho.

Na contramdo dessa proposta, Veiga (2022) adverte que a dicotomia entre formacao
inicial e continuada deve ser rompida, ao mesmo tempo em que defende que na formacao de

professores, a relacdo teoria-pratica deve conduzir a praxis e dessa forma, contribuir para a
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formacdo de docentes comprometidos e capazes de atuar no processo de transformacdo

humana, da natureza e da sociedade.
3 FORMACAO DOCENTE: UM ESTUDO POR MEIO DO ARCABOUCO LEGAL

A formacdao docente, € uma temadtica que suscita debates, posto que ha varias
indagacdess que remetem ao denso e necessario processo de identificacdo das necessidades
formativas dos docentes que atuam cotidianamente no espaco da sala de aula. Questées como
gue tipo de escola vislumbra-se para os educandos, bem como, que tipo de formacdo esta
sendo oferecido a estes, carecem de reflexdes, notadamente, com os docentes que estdo
diretamente envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Nas ultimas décadas do século XX, Pinho, Santos e Brasileiro (2022, p. 2), afirmam que
no contexto das reformas educacionais ocorridas na época, surgiram varios estudos acerca da
formacgao e profissionalizagdo docente, fato que, culminaria com a melhoria da qualidade de
ensino. Para as autoras, “implica gestdo, a¢des e politicas a serem discutidas com professores,
alunos e sociedade em geral”.

E nesse contexto, que em 1996, foi sancionada a Lei n? 9394/96 que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e que nos artigos 61 a 67 dispdem sobre a
formacao dos profissionais do magistério. Especificamente, o artigo 62, estabelece que,

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

O supramencionado artigo da LDB (1996), abriu precedentes para que em abril de 2002,
fosse publicada no Diario oficial da Unido a Resolugdo CNE/CP 1/2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educagao Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena. Essa Resolucdo foi revogada e substituida pela
Resolucdo CNE/CP 2/2015 que mais tarde, também foi revogada e substituida pela Resolugdo
CNE/CP n22/2019. Destas resolugbes, enfatizaremos em nossa andlise as duas ultimas pela
relevancia neste estudo.

A Resolucdo CNE/CP 2/2015, define “os principios, fundamentos, dindmica formativa e
procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de
formacdo, bem como no planejamento, nos processos de avaliacdo e de regulacdo das

instituicdes de educacdo que as ofertam” (Brasil, 2015, p. 2), acerca da formacdo inicial e
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continuada em nivel superior dos profissionais do Magistério para a Educacdo Basica. Dessa
forma, o artigo 39, inciso 52 da referida Resolugao, estabelece onze principios da Formacgdo de
profissionais do Magistério da Educacdo Basica.

Dos principios apresentados pela Resolugdo CNE/CP 2/2015, destacaremos trés, que
estdo diretamente relacionados a reflexdo que aqui tenciona-se estabelecer. S3o eles os

principios I, Il e VIII. O principio n2 |, prevé que,

[...] a formagao docente ofertada para todas as etapas e modalidades da Educagao
Basica é um compromisso publico do Estado que deve assegurar o direito das criangas,
jovens e adultos a educagdo de qualidade, fundamentadas em bases cientificas e
técnicas e em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Basica.

No que tange ao principio Il, a formacdo dos profissionais do magistério, é concebida
como um projeto social, politico e ético, de forma a contribuir para “a consolidacdo de uma
nac¢do soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipac¢do dos individuos e
grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacdo da diversidade” (Brasil, 2015, p. 4). J&
o principio n2 VIII, prevé a busca da “equidade no acesso a formacao inicial e continuada,
contribuindo para a reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais” (Brasil, 2015, p. 4).

Dessa forma, percebe-se a atribuicdo da responsabilidade da formacdo docente ao
Estado que deve garantir essa politica publica de maneira equanime aos docentes da Educacao
Basica. Outro aspecto relevante esta pontuado no principio n2 2. Trata-se das atribuicGes de
consolidacao de uma nac¢do soberana, democratica, justa e inclusiva no sentido de promover a
emancipacdo dos individuos e grupos sociais. No entanto, a indagacdo que se faz, é se esse
modelo de formacdo apresentada, atenderia ao objetivo de formar docentes de forma a
contribuir para a formacdo emancipatéria dos estudantes.

A Resolugdo de 2019, no capitulo Il, que trata sobre os fundamentos e da politica da
formacdo docente, no artigo 62, afirma que a formacao de professores da Educacdo Basica deve
ocorrer em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Neste capitulo, o
documento apresenta os principios, para a formacdao docente, no entanto, trés, servirdo de
parametro para a comparacao com a Resolucdo de 2015. Portanto, nos debrucaremos sobre os
principios I, V e VI.

O principio | reafirma o compromisso do Estado em promover a formacdo docente de

modo a assegurar as criangas, jovens e adolescentes, uma educacdo de qualidade. No entanto,
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acrescenta que isto se dard “mediante a equiparacdo de oportunidades que considere a
necessidade de todos e de cada um dos estudantes” (Brasil, 2019, p. 3). Observa-se
implicitamente no texto, a referéncia a observacao das particularidades de cada estudante, o
que pode configurar um avango em relagdo a Resolugao de 2015.

Ja o principio V, mantém o texto original da Resolucdo de 2015 ao prevé “a equidade no
acesso a formacao inicial e continuada, contribuindo para a reduc¢do das desigualdades sociais,
regionais e locais” (Brasil, 2019, p. 3). Nesse sentido, é importante esclarecer que este pode
corrigir ou, pelo menos dirimir, um problema histérico da sociedade brasileira, materializado
pelas desigualdades, seja no ambito social, regional ou local.

No tocante ao principio Il, da Resolu¢do de 2015, ndo foi encontrado equivaléncia no
texto de 2019, o que pode configurar um retrocesso, no que se refere a promocdo da
emancipacao dos sujeitos e grupos sociais. Entende-se que seja relevante assegurar de maneira
explicita, o compromisso em assegurar uma formacgao docente, cujo objetivo seja o propdsito
em consolidar uma nacdo soberana, democratica, inclusiva e que caminhe ao encontro da
emancipacao dos sujeitos, conforme o texto da Resolucdo de 2015.

Mediante a estas formulagdes, asssinala-se a necessidade da implementacdo de
politicas publicas para a formacdo de professores, que venha a possibilitar a formacao de
estudantes capazes de compreender os processos sociais, e que se situe como participante
nesses densos processos ora em curso. Uma formacdo docente pautada em um processo
reflexivo, que esteja ancorada na persepctiva de uma formacdo critico reflexiva que,
consequentemente, poderd contribuir para o fortalecimento de uma formacdo cidada dos

estudantes.
3.1 DIRETRIZES CURRICULARES PARA A FORMAGCAO DOCENTE: algumas consideragdes

A Resolugdo CNE/CP n2 2 de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao Inicial de professores para a Educacdo Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacao), estabelece no capitulo |, paragrafo Unico, que estas diretrizes “tem como referéncia
a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular da educac¢do Basica (BNCC)”, (Brasil, 2019,
p. 2).

Nesse sentido, o artigo 22 do capitulo |, da referida resolucdo, aponta para um modelo
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de formacdo docente alinhada as competéncias gerais previstas pela Base Nacional Comum
Curricular, bem como, prevé o desenvolvimento das aprendizagens essenciais, pelos
estudantes, nos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional, no sentido de
promover o desenvolvimento pleno dos estudantes, visando a Educacgao Integral (Brasil, 2019).

Sobre a questdo da formacdo docente, Veiga (2022), ao analisar a Resolucdo n? 2 de
2019, assinala a preocupa¢dao no meio académico, mediante o contexto histérico e pods-
pandémico, o que para a autora nao favorece a discussao de uma problematica ampliada que
afeta milhares de professores. Mas o que, de fato, essa Resolu¢do propde acerca da formagao
de professores da Educacdo Basica? Seria uma proposta que garanta aos docentes uma
formacao critico-reflexiva e que contribua para a formacgao cidada? Ou estaria essa proposta
imbuida de formar cidadaos com habilidades para, apenas, servir ao mercado de trabalho?

Dito de outra forma, a proposta apresentada pela Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educac¢do Basica, na perspectiva da autora, ndo se refere a
uma formacao critico reflexiva, que possibilite aos docentes, um continuo processo formativo
ancorado na construcdo e na reconstrucdo de praticas de ensino que contribuam para a
formacdo dos estudantes na perspectiva da cidadania.

Para Veiga (2022), o modelo de formacgdo docente proposta na referida Resolu¢do nao
rompe com a visdo instrumental, tecnicista e pragmatista da formacdo docente. Dessa forma,
afirma que a base conceitual apresentada na supracitada resolugao, se apoia na racionalidade
técnica e burocrdtica das competéncias de forma vertical e autoritaria para produzir um
conhecimento utilitario.

Assim, corrobora-se com o pensamento de Veiga (2022), cuja afirmacdo revela um
modelo de formacdo docente nos moldes do que é definido pela BNCC. Uma proposta que
burocratiza, reparte, dicotomiza e, principalmente, condiciona a pratica pedagégica, ao propor
o treinamento de competéncias e habilidades e com estudantes moldados nos termos do
trabalho fabril, o que poderd gerar alienacdo, mecanizacdo do trabalho docente e a
individualizacdo.

Nessa mesma linha de pensamento, Costa, Matos e Caetano (2021), assinalam que a
Resolucdo CNE/CP n? 2 de 2015, apresentam a interdisciplinaridade como principio de
organizacao curricular. Nela “hd uma proposta de formacao inicial e continuada de professores
de forma articulada, visando garantir a continuidade do processo de formacdo docente por

meio de uma politica de Estado” (Costa; Matos; Caetano, 2021). Em contrapartida, foi
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sancionada, em dezembro de 2019, a Resolugdo CNE/CP n2 2 de 2019, de maneira aligeirada o
que, na perspectiva das autoras, é justificado “pela necessidade de repensar a concep¢do de
foracdo docente [...] fundamentada na pedagogia das competéncias”. (Costa; Matos; Caetano,
2021).

Nessa perspectiva, as autoras assinalam que “as Ultimas reformas educativas tém
apresentado uma guinada histérica em diregdo aos interesses do capital [...] tem-se configurado
um conjunto sistémico e complexo de acdes politicas e discursos que se retroalimentam a luz
dos preceitos do grande capital e sua filosofia neoliberal” (Costa; Matos; Caetano, 2021).

Freitas e Molina (2020), corroboram com as ideias das autoras supramencionadas e
acrescentam que a CNE/CP n2 2 de 2015foi elaborada por meio do didlogo com os professores,
entidades e meio académico. No tocante a Resolugdo CNE/CP n2 2 de 2019, “esta surge para
atender as proposicdes de Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (Freitas; Molina, 2020, p.
72”, cujo destaque é atribuido as dez competéncias gerais da aprendizagem, as quais deverdo
orientar o ensino e por conseguinte, a formagdo de professores.

Esse debate nos remete as ideias de Garcia (1999), cuja ideia sobre formacdo docente
vai de encontro ao que propde a Resolugdo CNE/CP n? 2/2019. Para o autor, a formacdo de
professores deve ser uma preparac¢ao para a emancipagao profissional do docente para realizar
critica, reflexiva e eficazmente um estilo de ensino que promova a aprendizagem significativa.

Nesse sentido, a formacao de professores deve estar em consonancia com a perspectiva
critica, para que os docentes se tornem profissionais reflexivos, com estilo préprio de ensinar.
Nesse contexto, compreende-se que o processo formativo do professor deve contribuir para
um saber-fazer pautado na reflexdao o que pode refletir na formagao dos estudantes na

perspectiva da cidadania.
4 CONCLUSAO

Mediante as reflexdes realizadas sobre a proposta de formacdo docente apresentadas
nos docuentos legais e em literatura especializada , foi possivel perceber que a proposta nao
contempla a ideia de uma formacdo que instrumentalize os docentes para que possam
desenvolver-se profissionalmente e decidir de maneira autbnoma o que, para que e como
ensinar, ou seja, que o professor tenha autonomia tedrico-metodolégica para toar decisdes

acerca da sua pratica profissional.
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Também foi possivel apreender, no tocante aos principios e fundamentos das
Resolu¢des CNE/CP n22/2015 e CNE/CP n2 2/2019 que, nesta ultima ndo ha referéncia explicita
a0 compromisso com a emancipacao dos sujeitos, o que pode evidenciar retrocesso em relacao
a Resolugdo anterior. Para além disso, a Resolugdo de 2019 estd fundamentada na Base
Nacional Comum Curricular, que preconiza um modelo educacional focado no desenvolvimento
de habilidades e competéncias, o que suscita debates sobre se, dessa forma a formacgao
docente estaria fundamentada em processo reflexivo, o que impactaria positivamente na
formacao cidada dos estudantes.

Nesta perspectiva, assinala-se a necessidade de mudancas nos modelos de formacao
docente, que contribua para relacionar a dimensdao da teoria e da pratica. Além disso,
enfatizamos a necessidade de que o docente reconheca a necessidade de formacdo
permanente, no sentido de participar e propor acdes formativas, que contribuam para a
ressignificacdo de suas praticas, levando a prdxis educacional e de forma a contribuir para a
formacdo de cidadaos criticos-reflexivos, que sejam capazes de compreender os processos

socioespaciais e atuar na dinamica complexa da vida social na quais estao inseridos.
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