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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo geral discutir sobre a trajetoria
histérica do negro enquanto sujeito de direito a politica de educagdo no
Brasil. Debrugamo-nos sobre os desafios e avangos percorridos pelas
politicas educacionais e fizemos uma abordagem histérica do passado
da populagdo negra, mostrando alguns os direitos adquiridos ao longo
dos anos. Foi realizada uma pesquisa de campo com levantamento
bibliografico, na qual utilizamos artigos, documentos e sites oficiais,
como Ministério da Educacdo e Cultura e Instituto Nacional de Estudo e
Pesquisas. O estudo das politicas educacionais indica que a permanéncia
da populagdo negra na politica de educagao ainda é fragil e que, embora
existam conquistas como a politica de cotas e a lei que torna obrigatério
o ensino da Histdria e cultura africana e afro- brasileira em todas as
escolas do pais, efetivar o acesso e permanéncia ainda é desafio.
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Antirracista.

! Professora Adjunta Universidade Federal do Piaui (UFPI) do Curso de Pedagogia (CCE-DEFE) e do Programa de
Pés-Graduacgdo em Politicas Publicas (PPGPP-UFPI). Doutora em Educagéo (UFPI) com Doutoramento Sanduiche
no Centro de Estudos Sociais (CES) na Universidade de Coimbra (UC) em Portugal. Especializacdo em Docéncia do
Ensino Superior, graduagcdo em Licenciatura em Pedagogia e Bacharelado em Administracgdo.

2 Graduag3o em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui (1998), Mestrado em Educacdo pela Universidade
Federal do Piaui (2004) e Doutorado pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS (2010); durante um
semestre letivo (2009/1) esteve integrada as atividades académicas do Doutorado em Educagdo da Universidad
Pedagdgica Nacional da Colémbia. E Professora Adjunta, Dedicagdo Exclusiva, da Universidade Estadual do Piaui -
UESPI.

7273



SIMPOSIO INTERNACIONAL SOBRE ESTADO, SOCIEDADE E POLITICAS PUBLICAS

ABSTRACT

The general objective of this work was to discuss the historical trajectory
of black people as subjects with rights to education policy in Brazil. We
focused on the challenges and advances made by educational policies
and took a historical approach to the past of the black population,
showing some of the rights acquired over the years. Bibliographical
research was carried out, in which we used articles, documents and
official websites, such as the Ministry of Education and Culture and the
National Institute of Studies and Research. The study of educational
policies indicates that the permanence of the black population in
education policy is still fragile and that, although there are achievements
such as the quota policy and the law that makes the teaching of African
and Afro-Brazilian History and culture mandatory in all schools in the
country, ensuring access and permanence is still a challenge.

Keywords: Educational policies; Black Population; Anti-Racist Education.

1 INTRODUCAO

O racismo estrutural que escravizou o povo preto e tem subalternizado diversos povos
no planeta, tem sido plenamente justificado pela ciéncia eurocéntrica norte-americana. A
perpetuacdo de uma matriz de conhecimento hegemonia os aparatos educativos e a ciéncia para
producdo e expansdo do sistema capitalista, baseada em sua maior invencdo, a raca. A
racializacao global do povo preto, pobre e da periferia do mundo, aos quais se destinam um tipo
de projeto de educacdo baseada em um conhecimento técnico e profissionalizante com forma
de subalternizagao e inferiorizagdo de sua mao de obra. A escola publica, diante desse contexto,
passa ser uma estrutura estratégica das classes sociais em disputa quanto sua funcdo social no
desenvolvimento do Brasil. O acesso e permanéncia das classes populares a um projeto de
educacdo decolonial continua ser um desafio cotidiano, uma vez que as classes dominantes se
movimentam para implementagao de uma educagao como mercadoria, tecnicista e racista.

O presente artigo titulado “ACESSO E PERMANENCIA DA POPULACAO NEGRA AS
POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO: elementos tedricos e histéricos para um debate critico”
tem como objetivo discutir sobre a trajetéria histérica do negro enquanto sujeito de direito a
educacdo no Brasil, apresentando elementos tedricos sobre as lutase conquistas da populacao
negra por uma educacdo igualitaria, observando as bases legais, os avancos e as deficiéncias
ainda existentes nesse processo.

Para a realizacdo deste trabalho foi realizada uma pesquisa de cunho bibliografico em
materiais ja publicados relacionados sobre essa tematica e analisando os documentos

registrados sobre esse assunto para explanacdo, com enfoque em um estudo nas politicas
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educacionais e a fragilidade da populacdo negra. Utilizamos para essa pesquisa livros, textos,
documentos e sites oficiais, como das paginas do Ministério da Educacao e Cultura e Instituto
Nacional de Estudo e Pesquisas.

A educacdo configurou-se como politica publica no Brasil, a partir de intensas
reivindicacdes para que essa se tornasse um direito, entretanto, essa politica publica que seria
para garantir os direitos de todos os cidadaos, ndo se direcionou a populagao negra. E quando
se relaciona ao povo negro essa luta se intensifica arduamente. Historicamente o negro passou
a ocupar seu lugar enquanto cidadao de direitos a partir de uma série de protestos, assim tendo
leis que lhes assegurassem o usufruto de politicas publicas, assim como os cidaddos brancos
faziam.

A necessidade de abordarmos a tematica das politicas educacionais relacionadas aos
negros é devido ao fato dessa populacdo ndo terem sido assistidas e terem sido alijadas como
sujeitos detentores de direitos, porque antigamente essas pessoas ndao tinham acesso ao ensino
publico, assim como demais politicas e servigos publicos. Desse modo, faz-se necessario fazer
com que esses direitos sejam efetivados e se amplifiquem, para que essas populagdes tao
fragilizadas historicamente consigam recuperar esses anos perdidos.

A referente pesquisa mostra como a educagao sempre foi um produto social, da qual a
corda pele éum fator determinante e limitante no tocante ao acesso social/educacional. Através
das lutas se chegaram as bases legais que modificaram a participacao da populacdo negra dentro
da educacgao, dando a este maior espaco dos quais nunca estiveram antes. Toda via todo o
avanco ainda é pouco diante dos fatores histdricos de exclusdo ao qual o negro foi submetido.
Portanto, esse estudo é necessario porque ele vai fazer um apanhado de como essa classe lutou

por seus direitos e como as politicas educacionais foram se adaptando até recentemente.

2 EDUCACAO UMA QUESTAO DE COR: a luta do negro para o acesso e permanéncia a
escolarizagdo

Em 1824 surgiu a primeira Constituicdo, que dizia que os negros escravizados nao
podiam ter acesso a educacdo, somente os negros libertos poderiam ter. No ano de 1827 teve
aaprovacao de uma lei que legalizava a criagdo das escolas de primeiras letras em determinadas
regides do pais, porém, essa lei s6 entra em vigor em 1834 trazendo a educacdo popular e a

instrucdo primaria. Durante o periodo imperial tinhamos uma educacdo elementar
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descentralizada e apds a Proclamacdo da Republica esse mesmo modelo de educacgdo foi
reproduzido e colocado como central.

Como é de conhecimento geral, a educacao brasileira se construiu ao longo dos anos de
forma excludente e seletiva, uma vez que parte da populagdo era invisibilizada deste processo,
cabe pontuar que essa parcela alijada de tal direito sempre foi o povo negro. Segundo
Domingues (2008) a elite comega negando o ingresso dos negros na politica de educacao, a
partir da recusa de matriculas, resultando no aumento dos indices de analfabetismo, porque o
direito a educagdo exposto nas politicas educacionais foi negado.

Durante o periodo da ditadura do Estado Novo em 1937 tivemos uma nova constitui¢ao
federal e ela minimizou os recursos financeiros dedicados a educacdo, no Rio de Janeiro essa
reforma impossibilitou o ingresso dos negros nas escolas mesmo eles estando libertos, porque
eles eram denominados pessoas que sofriam de doencas contagiosas, dessa forma os negros
sétinham acesso a educacao quando os fazendeiros contratavam professores particulares para
ensinar a eles e aperfeicoar a sua mao de obra.

Do processo escravocrata até a abolicdo da escraviddo, a populagdao negra sempre foi
colocada a margem da sociedade, ndo participando sequer do trabalho formal, uma vez que foi
contratada mao-de-obra estrangeira para executar tais atividades de cunho remunerado, assim
ficando de fora do processo de industrializacdo e crescimento econémico do pais.

Surge em 1946 comega um debate sobre as leis de diretrizes e bases que tramitou durante
119 anos e sé em 1961 vai surgir a 12 LDB, embora sua utilizacdo ainda ndo estivesse
assegurada. Em 1971 houve a derrubada da 12 e tendo o surgimento da 22 LDB fruto do
movimento pela democracia, essa LDB vigorou até a promulgac¢ao da mais recente em 1996.

O fato do Brasil ndo ter aderido um sistema educacional de forma imediata foi uma das
causas do atraso em seu desenvolvimento, refletindo o descaso com a populagdo e causando
um déficit educacional tanto para a época, quanto para o futuro, atingindo principalmente o
povo preto.

E vélido ressaltar que durante o Brasil imperial quando o negro liberto estudava ndo
tinha leis para que eles pudessem permanecer nas instituicdes, por que eles tinham que optar
muitas vezes se eles iriam trabalhar ou estudar. Segundo Barros (2005) eles ndo tinham comida,
transporte, material didatico, dentre outros, ndo tinham recursos para a aquisicao dessas
necessidades. A auséncia de uma legislacdo e de um suporte governamental que lhes

acolhessem impossibilitou a sua condicdo de permanéncia.
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A partir da década de 1970 o sistema de educacdo no pais passa por intensas
transformacdes, repercutindo reformas com ideario das agéncias internacionais e com base nos
relatérios do governo norte-americano. Essas reformas educacionais enfatizavam a formagao
de um “capital humano” que fosse brasileiro e que tivesse o vinculo entre a educagao e mercado
de trabalho. Ghiraldelli (2001) apresenta a histéria da educacdo brasileira como um projeto
politicodisputado pelos interesses das classes sociais. E a rigor, a classe hegemonica coloca em
vigor seu projeto educacional, apresentando-se como consenso para o ideal de Nacao.

Essa ideologia corrobora para o estreitamento de vinculos entre educagao e mercado de
trabalho, havendo certa competitividade entre os setores sociais, que teriam que estar aliado
asexigéncias do mercado, ou seja, essa perspectiva opunha-se contra uma cultura nacional e
popular, isto é, uma educacdo de cardter emancipatdria, capaz de lutar contra as opressdes do
modelo vigente, ja que a educacdo popular bem alicercada constituir-se-ia de um obstaculo aos
interesses do capital norte-americano.

Mesmo de forma involuntdria as pessoas reproduziriam um padrao de desigualdade, elas
nao buscariam alibertacdo dos oprimidos, fortalecendo a manutencao da ordem capitalista, bem
como as desigualdades raciais. Essas desigualdades raciais sdo herancas advindas do periodo
em que os negros foram feitos de escravos, e devido esse passado cruel, lhes foram construido
e mantido uma visdo elitista e deturpada acerca dos povos negros, desmerecendo sua cultura
ehistdria.

Com a instauracdo da democracia no pais em 1988 comecou a surgir o debate sobre a
gualidade da educacdo publica no pais, e de fato o encerramento da participacdo da igreja na
educacdo, isso a partir da Constituicao Cidada de 1988, resultado das mobilizacdes feitas pelas
massas para o retorno da democracia, além de ser uma forma de resisténcia contra o avanco do
mercado internacional privado sobre os setores publicos no pais. Dentro dessa perspectiva de
direitos através da Constituicdo Federal, a educacao foi colocada como importante mecanismo
garantidor de direitos, apresentando o Estado como responsavel por assegurar tal fato, embora
ainda viesse muitos desafios pela frente.

A educagdo tem merecido atengdo especial das entidades, sobretudo das negras, como
sendo um direito paulatinamente conquistado por aqueles que lutam pela democracia,
como uma possibilidade a mais de ascensdo social, como aposta na produgdo de
conhecimentos que valorizem o didlogo entre os diferentes sujeitos social e suas

culturas e como espac¢o de formacgao de cidaddos que se posicionem contra toda e
qualquer forma de discriminagdo (GOMES, 2012. p. 735).
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Neste viés, ao decorrer dos anos, apds muitos protestos realizados pelo movimento
social negro, essa populagdo foi tendo seus direitos reconhecidos através de leis, sejam elas
relacionadas a cultura, o acesso a saude, educacao, bem como demais politicas publicas. Para
Ribeiro (2013) o Movimento Negro é um porta-voz das proposi¢cdes e reivindicagées da
populacdo negra buscando a redistribuicdo e reconhecimento desta.

A educagdo no Brasil tornou-se um mecanismo de ascensao social, possibilitando a
apreciacao, valorizacao e enriguecimento da cultura, da vida e da comunidade da qual este aluno
faz parte, se tornando um instrumento de luta para aqueles que ndo tinham acesso as salas de
aulas formais, ou frequentavam uma educagdo totalmente excludente e invisibilidade da sua
cultura, e se passa a entender e lutar por acesso a educacao igualitaria.

Pensando nisso, faz-se necessario pontuar que no Brasil fomentar politicas publicas com
recorte étnico-racial sempre foi uma tarefa ardua, devido a auséncia de legislacdes especificas
voltadas a populacdo negra. Portanto, desde a génese do movimento negro, foi Ihes pontuado
como prioridade a luta por uma educacao publica de qualidade, devido fato de acreditarem que
seria através da escolarizacdo que poderia alcangar construcdo da igualdade racial e o fim do
racismo.

Uma vez que a populacdo negra era impedida de exercer seu direito a educacao, que por
sinal havia decreto que legitimava tal feito (cf. Decreto n? 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854).
A mudanga de paradigma com intuito de combater as desigualdades raciais no ambito
educacional sé foi possivel na agenda publica do pais, a partir da participacdo do Brasil na |l
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas

Conexas de Intolerancia ocorrida em Durban, na Africa do Sul.

Segundo Munanga (2005) esse tema, sobretudo no ambiente escolar, foi incluido na
agenda nacional, com o proprio presidente da Republica assumindo a necessidade de
implementar politicas publicas para a erradicacdo das desigualdades raciais na sociedade
brasileira.

Esse evento tornou-se um divisor de dguas a partir do momento que provocou as nagoes
para reconhecerem a necessidade de materiais didaticos e a criagdo de um curriculo capaz de
transmitir o reflexo de sua diversidade étnica. No Brasil resultou em importantes conquistas,
dentre as quais podemos destacar as A¢des Afirmativas e o Estatuto da Igualdade Racial.

Depois de muitos protestos a educacao formal foi garantida para os negros e negros,
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porém adentramos em outra batalha, essa instituicdo também poderia se tornar um ambiente
hostil e reprodutor do racismo, surgindo assim a necessidade de reformulagdo do curriculo e
livros diddaticos, de modo que garantisse a representatividade dos povos negros. Assim, criam-
se as Leis, n°® 12.711/12 que permitissem o acesso de estudantes em universidades publicas e
particulares através das cotas raciais, bem como a Lei n° 10.639/03 que torna obrigatdrio o
ensino de cultura afro-brasileira.

A Lei 12.711/12 garante o acesso ao ensino superior para alunos oriundos de baixa

renda, negros, pardos e indigenas. Conforme os Artigos 12 e 39:

Art. 1° As instituicdes federais de educagdo superior vinculadas ao Ministério da
Educagdo reservardao, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de
graduagdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas
para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas.

Paragrafo Unico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo, 50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos de familias com
renda igual ou inferior a 1,5 salarios-minimos (um salario-minimo e meio) per capita.
Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art.
1° désta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos
eindigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em proporgéo ao
total de vagas no minimo igual a proporgdo respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a
instituicdo, segundo o ultimo censo da Fundacgdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE (BRASIL, 2012).

As cotas raciais enquanto politica publica tem objetivo, de fazer o Estado participativo
do desenvolvimento educacional e social do individuo, como bem é citado no artigo 205: “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (Brasil, 1988). A politica de cotas
sofreu duras criticas por parte das grandes instituicdes de ensino superior, isso devido ao fato
de que a abertura de vagas para negros, indios e alunos de baixa renda desvalorizaria essas
instituicoes. Porém, sabendo que a educacdo é um produto de ascensdo social do individuo,
cujas classes desfavorecidas tém a chance de mudar suas vidas ea sua respectiva realidade
social, a politicas de cotas se configuram como importante instrumento para a ruptura das
barreiras educativas e sociais existentes em um pais de oportunidades tdao assimétricas.

Para Gomes (2009) as politicas afirmativas ainda sdo vistas com muitas reservas pelo ideario
republicano brasileiro, que resiste em equacionar a diversidade. Esse ideario é defensor de politicas

publicas universalistas e, por conseguinte, de uma postura de neutralidade da parte do Estado. A politica
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de cotas foi uma conquista para populacdo negra, entretanto a permanéncia ainda é muito
complicada, uma vez que um determinado numero de pessoas precisa trabalhar e elas ndo
possuem um auxilio necessdrio para que elas possam se dedicar somente aos estudos. A Lei
10.639/03 trata dos principios da valorizagdo da cultura negra e da importancia destes povos

para a formacao do Brasil, conforme o artigo 26:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira. §1°
O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do dopovo negro
nas dareas social, econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil. § 2° Os
conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura
e Histdria Brasileira (BRASIL, 2003).

A partir da referida gerou-se uma reformulagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LBD 9.394/96), por meio dela os curriculos educacionais passaram a agregar o
histérico da populacdo negra, o processo de miscigenacdo, o racismo contemporaneo, bem
como a positivacdo e valorizacdao da Histéria e Cultura, trazendo maior significado para os
alunos afrodescendentes a educacdo que lhes é oferecida.

Compreendemos que o objetivo das politicas publicas educacionais é superar as
condigdes vulneraveis, por meio destas o combate ao racismo pode ser solidificado e tido como
exemplo, através de documentos que procuram incluir o combate ao racismo dentro da proposta
educacional. Desse modo, para que tais direitos fossem assegurados a populacao negra foi
necessaria muita luta visando o reconhecimento e protagonismo na construcdo de um Brasil,
além da busca por respeito enquanto seres humanos iguais. No entanto é evidente que tais
politicas ainda ocorrem em carater reparatério, sendo a sociedade brasileira por séculos
manteve os negros em condi¢ao exclusao.

Seguindo esse pensamento, faz-se necessario refletir sobre o papel que a escola pode
exercer no que tange a luta por uma educacdo antirracista eficiente, construindo coletivamente
uma criticidade que se posicione a favor de uma educacdo antirracista e que lute contra o
silenciamento e apagamento da histdria do povo negro.

Basilio (2021) sugere pensarmos o seguinte, para que a escola busque a humanizagao

das relacGes e a construcdo de uma educacgdo antirracista:
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Os profissionais da educagdo junto com toda comunidade escolar precisam discutir o
racismo e seus proprios preconceitos, tema que — com frequéncia— ndo tem sido
reconhecido como legitimamente pedagdgico. Ao enfrentar preconceitos, a escola
pode contribuir na construgdo do processo de identificagdo e no conhecimento critico
de criangas, jovens e adultos, auxiliando a nunca esquecer a histdria, a sempre resgatar
a histdria esquecida para que se torne sua mudanca possivel, mais do que sempre
(BASILIO, 2021. p. 174).

Nesse sentido é primordial que os (as) educadores (as) sejam aliados na busca por uma
educacdo de antirracista, uma vez que sdo esses profissionais que estdo em sala de aula e que
podem contribuir através de praticas pedagdgicas que valorize as diversas identidades e assim
promover o respeito mutuo entre os alunos, ressignificando o ambiente escolar e

consequentemente transformacdo da sociedade.

3 A EMERGENCIA ETNICA PRETA E POPULAR NA DESCOLONIZAGAO DA EDUCAGAO COMO
SISTEMA DE PODER

A educacao antirracista como direito da populagao preta retoma o lugar social da escola
como projeto de formacgao dos setores populares considerando seus contextos e sua realidade
social. Consideramos que a pratica pedagdgica acontece no cotidiano das relacdes que sdo
desenvolvidas em uma instituicdo educativa e estrutura-se no desenvolvimento das agdes
rotineiras dos sujeitos, além disso, constitui-se ndo apenas como o fazer profissional do
educador, mas de toda a instituicdo de ensino, uma vez que esta deve ser de carater coletivo.
Petronilia Silva (2013) afirma que os professores devem ser formados para ensinarem pensando
emum projeto de sociedade onde toda populagao brasileira tenha direito de participar dos niveis
de decisdo do rumo dessa sociedade, isto €, democraticamente organizada em seu bojo social.

Afala do professor também colabora para o fato da escola ser um espago de manutengao
para praticas racistas, permeada de disputas e de contradicGes, através de praticas pedagogicas
enraizadas com carater normativo colonialista e puramente tecnicista, cujo as caracteristicas
sdo: o saber eurocéntrico, acdes que ndo contribuem para reflexao da realidade e auséncia de
criticidade. Outro questionamento levantado foi: De que forma vocé enquanto professor
formador acredita que a escola publica pode ser descolonizada da educagao tradicional e
reprodutivista? Os entrevistados A e C responderam que: “Abordando o protagonismo da
histdria e cultura dos povos afro-brasileiros de forma efetiva e néo folclorizada para os alunos”.

A ressignificacdo da instituicdo escolar é fator primordial para o avanco pedagdgico que se
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conecte com outros direitos sociais, compreendendo o aluno como sujeito coletivo que
necessita de outros aspectos sociais para o seu desenvolvimento dentro da sociedade.

Conforme o artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN) a educacdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da
sociedade civil e nas manifesta¢des culturais. Mediante a isso cabe afirmar que a escola nao é
apenas um espaco para gerenciar conhecimentos, mas como um local mediador de
conhecimentos pedagdgicos, social e cultural para os individuos que compdem esse ambiente,
e cabe a esta instituicdo fazer uma pratica educativa que respeite as singularidades de cada
sujeito e que fomente essa discussao.

A Lei n° 9.394/96 estabelece as diretrizes e bases da educacdo, e abrange todos os
processos formativos, incluindo a familia e os aspectos culturais que tange esses sujeitos.
porém, anterior a isso, a realidade que se caracterizava no pais era de um Estado omisso, pois
ndo existia uma legislacdo que assegurasse os direitos sequer sociais dos cidadaos.

Enquanto o professor B respondeu que: “Referenciando efetivamente os
conhecimentos de autores (as) brasileiros (as) que contribuem para o fortalecimento da histéria
e cultura dos povos afro-brasileiros através de pensamentos proprios”. A educac¢ao voltada para
as relagGes étnico-raciais envolve reflexdes, didlogos, conhecimentos e os estudosdas histérias
e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, assim reconhecendo, a pluralidade de aspectos
intrinsecos e necessarios para acdes pedagdgicas humanas que contemple a emancipacdo dos
sujeitos. Enfim, educar para as relacbes étnico-raciais ndo se restringe em corrigir os livros
didaticos parainclusdo histéria e cultura africana e afro-brasileira,de discussao de mudancgas no
curriculo, de processos ideoldgicos de politizacdo da figura do professor, mas sobretudo,
envolve os aspectos éticos, respeito as multiplas identidades, diversidades e rela¢gdes sociais.

A andlise das discussdes aqui levantadas aponta a auséncia da introdu¢do do ensino daHistoéria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira, seja usando referenciais nacionais ou usandoreferencias celebres
para a tematica, ainda ndo conseguimos estabelecer de forma profunda atemdtica dentro dos estudos
acerca do curriculo. Compreendemos que essa auséncia evidenciapadrdes eurocéntricos dominantes
no modo de (ndo) discutir relagbes étnico-raciais e nemtrabalhar autores brasileiros dentro das

academias, e isso é resultado da heranca colonial,evidenciada nos curriculos educacionais, que tenta

silenciar a Histdria e Cultura Afro-brasileira.

Pereira (2019) frisa que “é importante ressaltar que n3do se pode separar as lutas no
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ambito do curriculo escolar das contingéncias e das lutas sociais” (p.130). Sabe-se que o
curriculo escolar muitas vezes pode estar a servico dos poderosos, atuando numa perspectiva
qgue induza para manutencdo das desigualdades educacionais. Na visdo de Ferreira e Silva
(2018, p.101), “anegagado e o silenciamento dos saberes das/os estudantes vai se materializando
por meio de um curriculo colonizado/colonizador que reza que s6 ha uma Unica cosmovisdo
valida, a eurocéntrica”.

O professor D respondeu que: “Reconhecendo as diversidades e tornando a sala de aula
um espago inclusivo e rebatendo o racismo e pensamentos que ndo contemplem a
heterogeneidade da sociedade”. Neste sentido, é importante que os professores reconhecam e
trabalhem as questdes raciais e culturais da representatividade negra ressaltando a importancia
da diversidade para a comunidade escolar, colaborando para a construcdo de um didlogo
democratico, ouvindo experiéncias dos discentes e demais profissionais, pois so assim teremos
mudancas concretas frente ao combate ao racismo.

Outra fala pertinente a essa foi a do professor E, uma vez, que para descolonizar a escola
publica da educacgdo tradicional e reprodutivista, faz-se necessario também romper com o
eurocentrismo presente nos discursos proferidos pelos professores, essa é uma das mudancas
principais rumo a uma escola democratica.

A resposta do entrevistado E foi: “Abandonando a visdo eurocéntrica de mundo
presente nos discursos em sala de aula, tornando a escola mais inclusiva e receptiva para os
alunos negros.” E de fundamental importancia a abertura de caminhos para a descolonizac¢do
do conhecimento, tracando estratégias para oxigenacado de possibilidades onde a diversidade
tenha condi¢des de coexistir e serem tratadas com o devido rigor legislativo. O primeiro passo
é o reconhecimento da visdo eurocéntrica presente nos livros didaticos, que reproduzem uma
cientificidade da visdao do colonizador e nega todas as outras ciéncias. Abandonar essa visao
ndo se trata mudar o foco etnocéntrico da matriz europeia por um africano, mas significa a
possibilidade de ampliacdo dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e
econOmica brasileira. Segundo Quijano (2005), “raga converteu-se no primeiro critério fundamental
para a distribuicdo da populagdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estruturade poder da nova
sociedade”. Assim, determinando as rela¢des hierarquicas que atravessaram e atravessam a nossa
historia.

Assim podemos destacar que a mudanca de sistematizacdo e desenho da visdo

homogénea europeia ja estabelecido por séculos na educacao, significa construir uma pratica
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pedagodgica que dé maior visibilidade ao negro, facilitando o trabalho da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, a formacgao do professor e consequentemente a vontade politica.
Responder tal questionamento nos leva a refletir acerca da luta por uma educagao com
equidade, e para isso é necessario a superagao da ideia de dominagao racial, para assim termos
trabalhadores comprometidos com a superacdao do modo atual de producdo e reproducdo das
relagdes sociais estabelecidas no contexto educacional. Sendo assim, rever o papel da escola
enguanto instituicdao formativa, torna-se um estagio extremamente importante para superacao
desses mecanismos ideoldgicos que dao sustentacdao as desigualdades raciais no Brasil e

consequentemente o apagamento no processo de construgdo do pais.

4 CONCLUSAO

Diante desse contexto histdrico pode-se perceber que a escolarizacdo dos povos negros
nasceu diante de uma disparidade da qual vem sendo refletida ao longo dos anos. Percebe-se
que a educacao no Brasil, desde o seu principio preocupou-se em atender as necessidades dos
homens da classe dominante branca, segregando a populacdo negra do acesso e da producao
intelectual. Salientamos que pensar educacdo antirracista ndo é trabalhar de forma pontual
dentro do curriculo, é necessario pensar toda a trajetéria do povo negro ao longo da construgao
do Brasil, protagonizando a historicidade das vozes negras, articulando com os diversos atores
sociais os processos geradores de debates e reflexdes.

A aprovagao da Lei 10.639 de 2003 que torna obrigatdrio o ensino da Histdria e cultura
africana e afro-brasileira, bem como a Lei 12.711/12 que garante o acesso ao ensino superior
para alunos oriundos de baixa renda, negros, pardos e indigenas foram uma das importantes
conquistas advindas da luta do movimento negro, se constituindo como um elemento
importante em direcdo a uma educacdo antirracista no pais, embora ainda tenhamos um longo
caminho pela frente.

Tais leis tém contribuido para que outras narrativas adentrem as salas de aula e, a partir
dai, podermos pensar em praticas pedagogicas de cunho antirracista na pratica. Concluimos que
conquistas como essas sdao importantes para aquisicao da cidadania, entretanto, ndo podem
ocultar o fato de que muitas barreiras ainda se mantém na sociedade com o propédsito de
interferir nas trajetdrias dos individuos negros para acesso e permanéncia na educacgao.

De acordo com os caminhos trilhados ao longo desse estudo os caminhos trilhados

7284



SIMPOSIO INTERNACIONAL SOBRE ESTADO, SOCIEDADE E POLITICAS PUBLICAS

historicamente pelo povo negro no que diz respeito o direito a educacdo formal no Brasil, a
escola constituiu-se como um importante agente, uma vez que, ora impediu ou dificultou o
acesso dos negros, de forma que a elite branca utilizou-se dela como meio de diferenciacado e,
portanto, da manuteng¢ao das estruturas sociais; ora incentivou sua presenga nainstituicgao como
estratégia para incutir valores da cultura dominante e, assim, legitimar-se.

E através de acBes como essas que poderemos pensar o ambito escolar como um
importante espaco de socializacdo sadia para os educandos, fazendo com que suas vozes sejam
ouvidas, suas caracteristicas respeitadas e juntos construir uma sociedade justa e igualitaria,
cujo saber ndo se limita a um padrdo de ciéncia eurocéntrica, avancando para uma educacdo
mais inclusiva, pois ndo basta ndo ser racista, é necessario defender uma educacao que seja

antirracista.
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RESUMO

A Educagdo do Campo é um fend6meno recente que integra o contexto
da politica educacional brasileira trazendo consigo uma problematica
que se expressa no desencontro dos paradigmas do capitalismo agrario
e da questdo agraria. A partir dessa compreensao, tem-se como objetivo
destacar as bases paradigmaticas que compdem a sua base fundacional,
constituindo-a como direito e, ao mesmo tempo, como integrante de
uma agenda contra hegemonica de estudos produzidos no Brasil e na
América Latina, tendo em vista principalmente as contribuicGes da
Educacao Popular.
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ABSTRACT

The Rural Education is a recent phenomenon that is part of the context
of Brazilian educational policy, bringing with it a problem that is
expressed in the mismatch between the paradigms of agrarian
capitalism and the agrarian question. Based on this understanding, the
aim is to highlight the paradigmatic bases that make up its foundational
basis, establishing it as a right and, at the same time, as part of a counter-
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hegemonic agenda of studies produced in Brazil and Latin America,
especially in view of the contributions of Popular Education.

Keywords: Rural Education; Study agenda; Paradigmatic construction.

1 INTRODUCAO

Este trabalho integra uma pesquisa, em andamento, situada no contexto dos estudos
sobre a Educagdao do Campo. De modo particular tem-se como objetivo destacar os referentes
paradigmaticos que compdem a base fundacional da Educacdo do Campo como direito e, ao
mesmo tempo, como integrante de uma agenda contra hegemonica de estudos produzidos no
Brasil e na América Latina, tendo em vista principalmente as contribuicGes da Educacdo
Popular.

Na construcdo metodoldgica a partir da abordagem qualitativa (Lakatos e Merconi,
2011; Turato, 2003), realizou-se levantamento bibliografico em didlogo com Fernandes e
Molina (2004), Fernandes (2004), Wood (1998), Arroyo e Augusto (2012), Caldart (2002),
dentre outros(as). Realizou-se, ainda, levantamento documental (Gil, 2010), considerando as
Resolucdes produzidas pela Camara da Educacgdo do Conselho Nacional de Educag¢do -CNE/CEB
n2 1, de 3 de abril de 2002, que Institui Diretrizes Operacionais paraa Educagdo Bdsica nas
Escolas do Campo e a Resolugéio n2 2 de 28 de abril de 2008 que sGio complementares a primeira.

Compreende-se que os estudos sobre a Educacdao do Campo exigem considerar a
complexidade do processo histdrico no qual se justifica e promove a sua formacdo, bem como
as tensdes existentes no processo de producao e reproducao de exclusdes, que se expressam
nosespacos escolas através da baixa qualidade no acesso, na permanéncia, na estrutura fisica, e
nascondi¢des de trabalho, gerando entraves para o desenvolvimento da proposta politico-

pedagdgica, alinhada com a perspectiva da libertacdo e da transformacao social.
2 EDUCACAO DO CAMPO E CONSTRUCOES PARADIGMATICAS

A educacado escolar no Brasil € marcada predominantemente pelas ideias que orientam
os objetivos e fazeres dos setores dominantes desde o processo colonial até a atualidade, apesar
das resisténcias e insurgéncias que asseguram mudancgas importantes, sempre em processos
dedisputas, a exemplo das que se encontram na organiza¢cdo dos parametros institucionais e

técnicos para implementacao da politica de Educagdao do Campo.

7288



SIMPOSIO INTERNACIONAL SOBRE ESTADO, SOCIEDADE E POLITICAS PUBLICAS

A professora Edla Soares (2012, p. 10) que, no ano 2002, foi relatora da proposicdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas escolas do Campo publicadas junto ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), destaca que que se trata de algo que, até entdo, ndo
havia tido lugar, porque vem das aspiragdes de movimentos sociais, com protagonismo
intensificado nos anos 1990 no Brasil e que “Propdem mudancas na ordem vigente, tornando
visivel, por meio das reivindicagdes do cotidiano, a critica ao instituido e o horizonte da
educacdo escolar inclusiva”

Ressalta também que o ensino no periodo colonial no Brasil integrou um modelo que
basicamente atendia aos interesses da Metrdpole, perdurando mesmo apds a expulsdao dos
Jesuitas em 1759, marcadamente “alheio a vida da sociedade nascente e excluia os escravos, as
mulheres e os agregados” (p.10).

Assim, a perspectiva dos direitos que a proposta da educacdo para as escolas do campo
inscreve na pauta educacional e, por consequéncia, na pauta dos estudos e investiga¢oes
académicas se expressa, mesmo que modo inicial, na Constituicdo Federal de 1988 e de forma
mais detalhada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9393/96), incorporando
as territorialidades que vivem no/do campo, no entanto, para chegar a esse pontotrilhou longa
trajetdria de intensas negacdes que asseguraram um condicdo de desigualdade quedesfavorece
0 campo, favorece a reproducdo da logica urbanocéntrica.

Dada a importancia da educagdo para o processo de (re)producdo social, foi matéria
pautada em todas as constituicdes brasileiras, mas é curioso que em um pais de origens
predominantemente agrarias, com mais de 60% de sua populac¢do vivendo no campo até os anos
de 1950, a educagcdao para o meio rural sequer tenha sido mencionada nos textos das
constituicdes de 1824 e 1891; Soares (2012) compreende que esse fendmeno demonstra “de um
lado, o descaso dos dirigentes com a educacdo do campo e, do outro, os resquicios de matrizes
culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifundio e no trabalho escravo”.

A proposta de Educacdo do Campo tomada como referéncia nas DiretrizesOperacionais,
uma das primeiras expressdes do reconhecimento da educa¢do no meio rural como direito,
implica uma construcdo paradigmatica, situada em didlogo direto com as dimensdes do social,
em sentido amplo, de modo particular, com a dimens3o pedagdgica, ambasarticuladas com a
dimensdo da producdo de conhecimento, considerando principalmente a relacdes que
envolvem sujeitos, espaco, trabalho e producdo. Essa construcdo toma como referéncia o

debate produzido a cerca de dois outros paradigmas, o do capitalismo agrario e a da questao
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agraria.

Na dimensdo social, a Educagdao do Campo se desenvolve, como paradigma, em
contraposicdo ao paradigma dominante do capitalismo agrario, voltado ao produtivismo
mercantilizado que, para assegurar o préprio desenvolvimento e expansdo, necessariamente
semovimenta transformando meios de producdo e forca de trabalho em mercadoria, dindmica
inicialmente imposta ao mundo pela Europa e na sequéncia também pela Inglaterra que nos
séculos XVI a XVIII produziu uma economia agrdria, com o uso de técnicas e insumos que foi
comunicado como referéncia mundial, baseada na proletarizacdo da forca de trabalho e
pavimentando as bases de sustenta¢do ao advento do trabalho assalariado no campo (Wood,
1998).

O paradigma da questdo agraria, estd situado a partir da critica e proposta de superacao
ao modo reproducdo e expansdao do capitalismo no campo, baseada na expropriacdo, na
exploragdo degradante do humano, do espaco territorial e na concentragao fundiaria (Fernandes
e Molina, 2004). Fernandes (2004) explica que a contradicdo e o paradoxo compdem a questdo
agraria: a contradicdo integra a estrutura do sistema capitalista e o paradoxo o movimento da
questdo agrdria, pois neste o desenvolvimento é, ao mesmo tempo, destrutivo e recriador
de relagdes sociais. No contexto atual tem-se o exemplo do Agronegdcio, com impactos na
economia, no modo de distribuicdo dos recursos e das politicas publicas, na definicao de
dirigentes publico, na reorganizagao territorial, dos modos de vida e no meio ambiente.

Do ponto de vista pedagdgico a Educacdo do Campo rompe com o modelo da Educagao
Rural, inscrevendo a educacdo escolar com a qualidade social demarcada nos marcos legais-
normativos e nas lutas sociais por direitos, e o campo como lugar de saberes e de
conhecimentos, na contramdo dos processos historicamente envolventes das escolas rurais
tidascomo residuos, submetidas a um intenso processo de fechamento e de paralisagdes de
atividades, ou funcionando precariamente, do ponto de vista estrutural e nos processos de

ensino-aprendizagem.
3 REFERENCIAIS TEORICO-PRATICOS FUNDACIONAIS DA EDUCAGCAO DOCAMPO

Nas pontuacdes de Damasceno (1992) a educacdo do campo tem como objetivo formar
sujeitos(as) para garantirem direitos. Vale salientar que se realiza em processos escolares e ndo

escolares, porém quando implica a escola é imprescindivel se realize no quotidiano dos

7290



SIMPOSIO INTERNACIONAL SOBRE ESTADO, SOCIEDADE E POLITICAS PUBLICAS

territérios e das comunidades e pessoas implicadas. Freitas (2019) ressalta que a Educacdo do
Campo envolve um conjunto de praticas, principios e diretrizes formuladas por sujeitos(as)
construtores(as) e implementadores(as) de projetos escolares para o campo e a sociedade. Vale
salientar que as organizacBes coletivas de agricultores(as) sdao as principais artifices dessa
proposta, mobilizando e criando o que o que se tornou um movimento de educa¢do do campo.

Caldart (2009) enfatiza que o surgimento da Educacao do Campo fez-se em associagao
com trabalhadores(as) rurais empobrecidos(as), trabalhadores(as) sem-terra, sem trabalho,
prontos(as) para reagir, lutar, organizar-se contra diferentes violéncias expressas em forma de
negacdes, ampliando os seus horizontes, dos seus territérios e da sociedade.

Ainda, segundo Freitas (2019), no processo de formacdo da Educacdo do Campo,
realizou-se em atuacdo diversificada, na qual foi criada um processo coerente de producdo de
conhecimento académico em todas as partes do pais. A pesquisa nas ultimas duas décadas vem
orientando mudancas efetivas nas praticas escolares, na formagdo e na pratica de
professores(as), nas carreiras sociais e profissionais de estudantes e nas comunidades que
desenvolvem projetos educacionais relacionados a essa perspectiva.

Caldart (2005) informa sobre os tracos identitarios da Educacdo do Campo, destacando
a materialidade de origem, tendo como elementos principais o campo e a situacdo social
objetiva de multiplas dificuldades enfrentadas pelas familias trabalhadoras, criando
instrumentos e estratégias de denudncia e de luta contra essa realidade, reivindicando e
formatando na pratica cotidiana de movimentag¢des diversas as orientacdes basilares para uma
politica publica, incluindo a educacdo. Neste sentido, o projeto politico pedagdgico proposto e
vivido nas experiencias organizativas estabelece relacao direta com a teoria pedagdgica. Ela
afirma que “ndo foi a pedagogia que inventou a Educacdao do Campo, mas ela ndo se constitui
como um projeto de educacdo sem o didlogo com a teoria pedagdgica, com as questdes
universais da pedagogia e da educacdo” (p. 20).

Registra que o didlogo principal é com determinada tradicdo da pedagogia critica
“vinculada a objetivos politicos de emancipacao e de luta por justica e igualdade social”, afirma,
ainda, que nesse contexto tedrico ha pelo menos trés referéncias prioritarias: a primeira é a
tradicdo do pensamento pedagdgico socialista, a segunda é a Pedagogia do Oprimido e a terceira
a Pedagogia do Movimento, que considera experiéncias educativas dos préprios movimentos
sociais, em especial dos movimentos sociais do campo (Caldart, 2005, p. 20-21).

No tocante ao referencial da Pedagogia do Oprimido, a autora da destaque a tradicao
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pedagdgica decorrente das experiencias da Educacao Popular em seus didlogos com as matrizes
pedagdgicas da opressdo e da cultura, especialmente pela perspectiva de Paulo Freire (Caldart,
2005, p. 21). Neste sentido, é possivel afirmar que a Educa¢cdo do Campo integra o legado de
Paulo Freire, no exercicio da pedagogia de base humanista, dialdgica e comprometida com a
transformacdo da realidade.

Contudo, o processo de producgado das tradigdes tedricas, epistemoldgicas e pedagdgicas
sdo geralmente construidos em relagdes de largo alcance histdrico, em didlogos com diversos
autores e autoras, nem sempre alinhados a centralidade das vertentes em que se desenvolvem.
Paulo Freire e a Educa¢do Popular tém presenca e influéncia em diferentes paises e
especialmente nos da América Latina, sendo reconhecido pela critica radical as concepcgodes e
praticas pedagodgicas predominantes na educacao tradicional, exercitando, em sua pratica,
estratégias e técnicas alinhadas aos propdsitos de transformacao social.

Em suas andarilhagens influenciou diversos autores e autoras, dentre essas Catherine
Walsh, uma das integrantes do grupo Modernidade e Colonialidade (M/C), um coletivo de
autores e autoras voltados ao pensamento critico da América Latina, cuja producdo se inscreve
no inicio do século XXI. Na obra “Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir,
(re)existir y (re)vivir”, de acordo com Adams (2015, p. 586) Walsh em didlogo com Paulo
Freire “propde que, para enfrentar a opressao e chegar a humanizac¢ao, é necessario conhecer
a realidade para transforma-la — referindo-se a uma questao epistemolégica”

Neste sentido, além das relacdes diretas da Educacdo do Campo com Paulo Freire, é
possivel também identificar aproximacdes entre a obra de Freiriana e parte da producdo do
grupo Modernidade/Colonialidade (M/D) que, de acordo com Ballestrin (2013), se consolida
em didlogos e tensdes com os estudos subalternos, culturais e pds-coloniais; desse modo e
considerando o que foi apresentado sobre as bases tedricas de fundag¢do da Educacdo do Campo,
depreende-se que ha importantes tensdes nessa relagdo, considerando principalmente o peso
das bases marxistas. Além do mais no tempo histérico de producdo do Paulo Freire o Grupo
ainda ndo havia atingido o nivel de elaboracdo com que se apresenta atualmente,
impossibilitando qualquer tipo de referéncia direta a construcdo tedérica. Nao obstante, Santana,
Medeiros e Gongcalves (2020), lembram que a producdo de conhecimento mobilizadoa pela
Educacdo do Campo enfrenta a violéncia estrutural instalada através do colonialismo e da
colonialidade.

4 EDUCAGAO DO CAMPO E PRODUGAO DE CONHECIMENTO
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A partir dos anos 1990 observa-se que a Educacao passa também a integrar a agenda de
pesquisa no Brasil. Inicialmente esse fendmeno acontece por iniciativa dos movimentos sociais
do campo, com o protagonismo do Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem
Terra (MST), o que se pode observar na producdo intitulada “O MST e a Pesquisa”, publicadano
Caderno 3 do Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agréria (ITERRA),
disponibilizado pelo Instituto de Educagdo Josué de Castro (IEJC,) bem como nos Cadernos da
Colegdo “Por uma Educagao do Campo.”, que apesar de inscreverem outros temas e campos
disciplinares, lidam diretamente com os fundamentos, lutas e praticas que integram a pauta de
trabalho e de estudos da Educa¢dao do Campo.

Costa (2024), produziu uma Dissertacao intitulada “A producdo do conhecimento sobre
a Politica de Educag¢do do Campo: uma analise de teses e disserta¢des (2010-2020)”, ampliando
estudos sobre a tematica, a partir do que foi produzido anteriormente por Albuquerque em sua
Tese de doutorado intitulada “Critica a Producdo do Conhecimento Sobre a Educag¢ao do Campo
no Brasil: tese e antiteses sobre a educacado dos trabalhadores no inicio do século XXI”,em que
estudando o periodo de 1987 a 2009 identificou e analisou 433 teses e disserta¢cdes produzidas
sobre a educacdo no meio rural no Brasil no periodo. A autora menciona também Cherobin
(2018), que apurou a producdo sobre a Educacdo do Campo no periodo de 1996 a2014.

Observa-se, pelos estudos, que hd uma producdo destacada sobre a Educacdo do Campo,
principalmente se considerarmos que as primeiras producées em teses e dissertacoes
ocorreramsomente a partir dos anos 1990. Costa (2024) encontrou em suas buscas finalizadas
no més deoutubro de 2022, junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
327 trabalhos sobre Educag¢do do Campo, sendo 230 dissertacbes e 142 teses.

A autora analisou mais detidamente as construgdes epistemoldgicas de 30 trabalhos
selecionados em sua estratégia metodoldgica, considerando de modo particular os que tratam
sobre a politica de Educacdao do Campo e concluiu que os trabalhos, de modo geral, adotam
perspectivas criticas, consideram os processos histéricos, desafios da construcdo democratica
na producdo da politica, o protagonismo dos movimentos sociais do campo e a questdo agraria.
Destacou também que apesar das disputas que envolvem a construgdo pratica e paradigmatica
da Educag¢do do Campo, a totalidade dos trabalhos analisados reconhecem e, em alguma

medida, se situam nas construcdes originarias da Educacdo do Campo.
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5 CONCLUSAO

Analisando o movimento histérico de formagao e desenvolvimento da Educagdo do
Campo, como politica publica e direito dos povos do campo, a partir dos marcos de suas bases
funcionais, verifica-se que além da incidéncia no acesso e na permanéncia, enquanto garantias
formalmente reconhecidas, registradas e exigidas em marcos legais e normativos, a exemplo
das Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica em Escolas do Campo, também had uma
producdo de conhecimento académico destacada, tanto do ponto de vista quantitativo, como
no tocante as bases epistemoldgicas que, dentre outras caracteristicas, articula autores,
construgdes pedagodgicas e grupos de producdo contra hegemodnica, como Paulo Freire,
Educacdo Popular eautores(as) de elevada expressdes no campo de estudos sobre a relacdo

entre a modernidade e colonialidade, como é o caso de Catherine Walsh.
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RESUMO

A agenda dos oprimidos e suas epistemologias inauguram, nas ciéncias
sociais e humanas, pesquisas que problematizam a hegemonia da
ciéncia eurocéntrica como padrdo de produgdo de conhecimento e de
poder global. Este estudo analisa os fundamentos tedrico-praticos que
se articulam entre a Educac¢do Popular e o pensamento decolonial como
matriz epistémica de questionamento e praxis contraposta as dindmicas
de opressdo, dominagdo, exploracdo e desigualdades sociais, como
possibilidade de composicdo de agenda de pesquisas que considerem
essas convergéncias. Apresenta levantamento documental junto a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD),
considerando a producdo de trabalhos que articulam as tematicas da
Educacdao Popular e pensamento decolonial, na perspectiva de
identificar possiveis contribuicGes a agenda de investigacdo sobre o
pensamento critico diante da colonialidade do poder.
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ABSTRACT

The agenda of the oppressed and their epistemologies inaugurate
research in the social and human sciences that problematizes the
hegemony of Eurocentric science as a standard for the production of
knowledge and global power. In this study, we analyze which
theoretical-practical foundations are articulated between Popular
Education and decolonial thinking as an epistemic matrix of questioning
and praxis opposed to the dynamics of oppression, domination,
exploitation and social inequalities, as a possibility of composing a
research agenda that considers these convergences. A documentary
survey was carried out at the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD), considering the production of works that
articulate the themes of Popular Education and decolonial thought, with
a view to identifying possible contributions to the research agenda on
critical thinking in the face of coloniality of power.

Keywords: Popular Education; Decolonial Thought, Research Agenda,
Social Sciences.

1 INTRODUCAO

A ideia do poder global baseado no pensamento hegemonico de producdo de
conhecimento, denominado de ciéncia de base eurocéntrica, é o principal questionamento
do pensamento decolonial em estudos e pesquisas nas ciéncias sociais e humanas, nas duas
ultimasdécadas. Os intelectuais decoloniais procuram decodificar a colonialidade do
saber comomovimento de constituicdo de poder, que se estabeleceu primeiro com a invasao
politica e administrativa dos territdrios coloniais na América Latina e na Africa; depois, com a
ideia de superioridade, fundada na mentalidade de raga, como estratégia de dominacao e
subalternizacdodos sujeitos colonizados, sendo a colonialidade um movimento mais intenso
do que o préprio colonialismo.

Essa classificagdo também determinou geograficamente o lugar preferencial de abrigo
da superioridade — a Europa e o norte global — a partir de onde o conhecimento irradia-se
pelo mundo. A invencdo dessas categorias faz parte da historia de poder branco e é
amplamente justificada por um tipo de ciéncia, de modo que “[...] essas construcdes
intersubjetivas, produtoda dominacdo colonial por parte dos europeus, foram inclusive
assumidas como categorias (depretensdo ‘cientifica’ e ‘objetiva’)” (Quijano, 1992, p. 437).
Contrario a esse pensamento, o grupo Modernidade e Colonialidade (M/C), construido no
final dos anos 1990, formado por intelectuais latino-americanos vinculados a diversas

universidades (Ballestrin, 2013), produziram uma proposta epistemoldgica orientadora da
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realizacdo do giro decolonial. Essa concepcdo implica a formulacdo de ciéncia emergente,
fundamentada desde os territérios colonizados, cujas experiéncias apresentam fecundas
epistemologias, teorias, métodos e praticas de conhecimentos centrados na transformagao
da realidade local e global.

As alternativas, na América Latina, como agenda ao pensamento decolonial, estdo
enraizadas na participa¢ao direta dos oprimidos em processos de luta pela libertagao e de
desopressdao das ideias do colonialismo e de ruptura com a colonialidade do poder. A
EducacaoPopular, como pratica educativa, vai se formulando no cotidiano dos oprimidos
enquanto lutam por direitos na sociedade. As lutas dos oprimidos na sociedade, como
fendbmeno social pratico-tedrico, compdem, direta e indiretamente, a agenda de pesquisas
em diversas areas do conhecimento, demarcando a produ¢dao em diversos programas de pds-
graduacdo.

Streck e Adams (2012) destacam o compromisso da Educag¢ado Popular, a partir de seus
objetivos, métodos, conteldos, contextos e sujeitos, no acompanhamento sécio-histérico,
protagonizado pelas forgas contra-hegemonicas, que, com essa forga ético-politica, passou a
serconsiderada como tematica de pesquisas nas areas das ciéncias sociais e humanas como
uma matriz necessaria ao pensamento decolonial.

A partir desse contexto, o objetivo deste estudo é de analisar a contribuicdo de
pesquisasem Educacdo Popular, nas dreas das ciéncias sociais e humanas, para a producao
do conhecimento e de praticas libertadoras, na interface com o pensamento decolonial como
paradigma emergente de ciéncia. A questdo de partida é: como a Educacdo Popular incide na
producdo do pensamento decolonial, considerando os fundamentos tedricos e as
praticas libertadoras, desde os territérios e os sujeitos colonizados, orientados pela invengao
propria daciéncia do colonizado?

A metodologia da investigacdo orientou-se pela abordagem qualitativa, referenciada
napesquisa documental, baseada em dados extraidos da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Disserta¢des (BDTD), concebida e mantida pelo Instituto Brasileiro de Informag¢do em
Ciénciae Tecnologia (IBICT), uma rede gerenciadora de trabalhos académicos que, desde o
ano de 2002, reune trabalhos produzidos em programas de pds-graduacdo do pais. A
pesquisa considerou dois descritores: “Educacdo Popular e pensamento decolonial”, e
“Educacdo Popular e pensamento descolonial”.

Desse modo, o artigo esta organizado em trés partes, além da introducdo e da
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conclusdo.A préxima se¢do aborda os fundamentos da Educacdo Popular (Freire, 2000), da
Decolonialidade (Quijano, 1992) e das Ciéncias Sociais (Castro Gomez, 2005) como bases
tedricas de organizacdo do pensamento. Na sequéncia, a segunda secdo apresenta as
pesquisasem Educac¢do Popular e sua interface com a decolonialidade, como pensamento
contra hegemonico. Na terceira secdo, os fundamentos da Educacdo Popular para a agenda
depesquisas do pensamento decolonial nas ciéncias sociais e humanas, dando énfase aos
processos metodoldgicos e epistemoldgicos na construcdo de ciéncia prdpria ou ciéncia
popular, como propde Fals Borda (1985), situando estrategicamente a agenda do

pensamento decolonial.

2 DECOLONIALIDADE E EDUCAGAO POPULAR NA AGENDA DE PESQUISAS

De imediato, procuramos estabelecer as diferencas entre os termos descolonial e
decolonial, Catherine Walsh (2013, p. 24-25) explica que utiliza o “s” para demarcar a diferenca
em relacdo ao “des” em castelhano, que pode dar a entender que significa somente “[...]
desarmar, des-hacer o revertir de lo colonial [...]”, e que “[...] este juego linglistico intento
poner en evidencia que no existe un estado nulo de la colonialidad, sino posturas,
posicionamientos, horizontes y proyectos de resistir, transgredir, intervenir, in-surgir, crear e
indicir”3. Igualmente, Quijano (2005) denomina de reconstrucdo epistemoldgica a
descolonizacdo intelectual e académica como um movimento que procura estabelecer nova
comunicacao, a partir de outro pensamento, desde as vitimas, os territdrios coloniais e seus
modos de produc¢ao do conhecimento.

Neste sentido, os dois termos estdo presentes nesta discussdo, considerando como
seus sentidos, posturas e posicionamentos que envolvem pensamentos e praticas
insurgentes a construcdo colonial nas relagdes que estabelecem com a Educacdo Popular,
como campo proficuo da pesquisa. Com relagdo ao método de analise, consideramos a
perspectiva critico- dialética como campo originario das concepc¢bes de Educacdo Popular e
dos modos de producdo cientifica do pensamento decolonial.

Inspiradas nas experiéncias realizadas em estudos doutorais de pesquisas intituladas:

3 “[...] desmantelar, desfazer ou reverte o colonial [...], e que “[...] este jogo linguistico tenta mostrar que n3o

existe um estado nulo de colonialidade, mas sim posturas, posicionamentos, horizontes e projetos para resistir,
transgredir, intervir, emergir, criar e incidir.”
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“Educacdo popular, epistemologia transgressora e ciéncia descolonial: reinventar o
conhecimento e a universidade”, e no exercicio da profissao docente na Universidade Federal
do Piaui (UFPI) e na Universidade Estadual do Piaui (UESPI), as pesquisadoras vém
desenvolvendo estudos em interfaces ao pensamento decolonial, procurando aproximagdes
com os fundamentos tedrico-metodoldgicos da Educacdo Popular na graduacdo e na pos-
graduacgdo; no ensino, ministrando disciplinas como paradigmas decoloniais em educacgdo e
politicas publicas; na extensdo, desenvolvendo projetos empenhados em discutir sobre o
Paradigma de Ciéncias, Decolonialidade e Educa¢gdo na América Latina, com analises sobre
possiveis contribuicGes ao pensamento decolonial a partir da Educacdo Popular.

Desde a perspectiva das vitimas, nos territérios coloniais, a colonialidade como
padrdo global de poder se constituiu como estratégia de dominacdo do ser e do saber,
perpetuando, no passado e no tempo atual, as relacdes de exploracdo e dominacdo. Baseada
na mentalidade ocidental, a colonialidade do poder produziu um pensamento fundamentado
na classificacdo social de povos em categorias: pretos, indigenas e mesticos, situando-os
como seres inferiores; e os europeus, autodenominados como seres superiores.

A colonialidade do saber, do ser e do poder como marcas das sociedades colonizadas
e subalternizadas sdo cientificamente categorizadas de diferenca colonial, em que: “A
diferenca colonial é o espaco onde emerge a colonialidade do poder. [...] A diferenca colonial
no/do mundo colonial/moderno é também o lugar onde se articulou o ‘ocidentalismo’”
(Mignolo, 2003, p. 10), justificadas em bases que “Revelam a silenciosa cumplicidade entre a
estrutura do saber, a cultura do conhecimento académico e as trés linguas principais do
sistema mundial moderno” (Mignolo, 2003, p. 374). Essa triade tornou-se fundamental para
manter a dessemelhanca entre os colonizadores e os colonizados, visando a perpetuacao das
relagdes de poder.

Essa narrativa eurocéntrica € amplamente legitimada pela hegemonia do pensamento

nas ciéncias sociais, conforme Castro-Gémez (2005, p. 90) analisa:

A persistente negacdo deste vinculo entre modernidade e colonialismo por parte
das ciéncias sociais tem sido, na realidade, um dos sinais mais claros de sua
limitacdo conceitual. Impregnadas desde suas origens por um imaginario
eurocéntrico, asciéncias sociais projetaram a idéia de uma Europa ascética e
autogerada, formada historicamente sem contato algum com outras culturas [...]
Este é o imaginario colonial que tem sido reproduzido tradicionalmente pelas
ciéncias sociais e pela filosofia em ambos os lados do Atlantico.
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A decolonialidade como pensamento emergente em interface com a pratica educativa
da Educagdo Popular é uma inven¢do da imaginagdo dos povos colonizados que foram
silenciados, cujas memorias e saberes foram inferiorizados e suprimidos do canone das ciéncias
sociais newtoniano-cartesiano, expresso pela ideia de superioridade eurocéntrica da
colonialidade do poder. Essa construcdo em processos de resisténcias, visando a
transformacao,passou a compor a agenda dos oprimidos do sul latino-americano, acionando
diferentes estratégias, dentre essas, a Educacdo Popular em contraposicio ao projeto
colonialidade/modernidade no contexto das ciéncias sociais e humanas.

Interpelados sobre um projeto de ciéncia que coloque em curso a decolonialidade
intelectual das ciéncias sociais, e reconhecendo os avancgos das dreas das humanidades e dos
estudos culturais, os povos colonizados questionam o positivismo légico newtoniano-
cartesianoe a cumplicidade entre as linguas hegemoénicas (inglés, francés e alemdo) na
producdo académica, levantam a necessidade de superacdo do paradigma das ciéncias da
natureza, entreoutros.

No passo dessa necessdria invencdo, estdo discutindo, no ambito das ciéncias e em
experiéncias educativas concretas, a criacdo de agenda nas ciéncias sociais, desde as
epistemologias e dos sujeitos colonizados, como campo de tensionamento da base
eurocéntricade ciéncia como conhecimento Unico e vdlido. Dentre as lacunas abertas no campo
das ciéncias,estdo as ciéncias das humanidades e os estudos culturais, que emergem em razao
da crise internadentro do proprio sistema colonial/moderno.

Assim, a afirmacdo de Mignolo (2003, p. 374), de que “[...] o mundo moderno vem
sendo descrito e teorizado de dentro do sistema, enquanto a variedade das experiéncias
histéricas e coloniais Ihe vem sendo simplesmente anexada e contemplada a partir do interior
do sistema”. E pela desanexa¢do da ciéncia eurocéntrica que situamos a relacdo entre
aEducacdo Popular e o pensamento decolonial, reconhecendo a existéncia de um mundo
colonialque produz cultura baseada em diversidades étnicas, cuja inteligibilidade é verificada
a partirda perspectiva dos préprios sujeitos colonizados em seus processos de construcao da
libertacdo.E desse lugar que nos contrapomos ao conhecimento Unico e valido, que, de dentro
do sistema de poder, tem construido leituras e imagens distorcidas da realidade como forma
de ocultamento e invisibilidade de outros lugares do conhecimento. Assim, “Quando
escreviam ahistéria amerindia escreviam sobre um passado a que ndo pertenciam e escreviam

também numlugar para o qual sua prépria historia local era uma histdria remota contada em
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outro lugar, dooutro lado do Atlantico” (Mignolo, 2003, p. 444). O velho continente, com suas
categorias e conceitos, sempre apontado como o outro, em uma definicdo cuja régua
epistémica, é centradona ontologia ocidental predominante. A diferenca colonial como
sistema epistémico racial, queclassifica e inferioriza os sujeitos colonizados, funda-se nos
marcos civilizatérios da Europa e do norte global.

Como assevera Fanon (1961, p. 26): “[...] o colono e o colonizado sao velhos conhecidos
[...]”, mas a razdo dos colonizados se movimenta em torno de pensamento préprio, com
entendimento de dentro do sistema moderno/colonial, visando sua superagdo como padrdo
de poder dominante. E a razdo eurocéntrica que “féz e continua a fazer o colonizado” (Fanon,
1961, p. 27), contudo o encontro entre o colonizado e o colonizador é um fato inadidvel. Nesse
aspecto, a decolonialidade é mais que um pensamento cientifico que confronta o sistema
colonial, ¢ um movimento politico e intelectual dos sujeitos colonizados, em que “A
descolonizacdo é o encontro de duas forgcas congenitamente antagonicas”, que a colonialidade
do poder visa ocultar.

Por um lado, tem-se a agenda de dominagdo dos territdrios, cujas classificacdo e
reclassificacdo social de negros, indigenas, mesticos, drabes continuam impregnadas de
discursos civilizatérios. Por outro lado, organismos internacionais de direitos humanos que se
colocam, em muitas questdes, a servico da ordem global hegemonica de poder, de modo
que“[...] o eurocentrismo torna-se, portanto, uma metafora para descrever a colonialidade do
poder, na perspectiva da subalternidade.” (Mignolo, 2003, p. 41). Nessa direcdo, ha a
necessidade dadecolonialidade do paradigma de colonialidade do poder pela perspectiva da
Educacdo Popular.

A histéria da Educacdo Popular, no nordeste brasileiro, estd intrinsecamente
relacionadaa luta dos movimentos sociais populares por direitos de cidadania e humanos,
organizada pelasclasses populares. A Educacdo Popular, como matriz do pensamento popular,
em seus principios fundacionais, considera a realidade social dos setores populares seu ponto
de partida para a producdo do conhecimento libertador; e a transformacdo da realidade de
exclusdo,desigualdade e opressdao, seu ponto de chegada, no confronto com os sistemas
politicos e culturais dominantes. Essa dimensdo da luta politica pela pratica educativa e
pedagédgica de formacdo dos setores populares se articula as ideias impressas no pensamento
decolonial, que preconiza a liberdade para produzir, criticar e mudar, intercambiar cultura e

sociedade.
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3 PESQUISAS EM EDUCAGAO POPULAR E O PENSAMENTO DECOLONIAL

A intercientificidade entre o pensamento decolonial e o pensamento popular é o que
procuramos encontrarem iniciativas de pesquisas nas areas das ciéncias sociais e humanas. Que
bases tedrico-metodoldgicas sustentam a produgdo de novas epistemologias baseadas em
saberes e praticas educativas de libertacdo das vitimas da colonialidade? Procuramos evidéncias
na superagdo da colonizagao intelectual, a partir dos fundamentos para o pensamento critico
nas ciéncias sociais e em teses e dissertacdes. Nas pesquisas, utilizamos os descritores
“Educacao Popular e pensamento decolonial”, foram identificados 31 trabalhos; em seguida,
buscamos por “Educa¢do Popular e pensamento e descolonial”, e 12 trabalhos foram
identificados.

E a partir dessa perspectiva e das consideracdes apresentadas anteriormente sobre as
expressdes descolonialidade e decolonialidade, em Walsh (2013) e Quijano (2005), que
levantamos uma agenda de pesquisas para o pensamento decolonial nas ciéncias sociais e
humanas. Durante a realizacdo da pesquisa, observamos que, no sistema de busca por titulos,
sdo listados todos os trabalhos cujos titulos contém pelo menos uma das palavras do descritor,
e que, desse modo, aidentificacdo dos trabalhos exigiu leitura de cada titulo dalista, observando
a pertinéncia entre os componentes centrais de cada trabalho e os objetivos de busca. Foram
analisados os trabalhos em cujos titulos ou assuntos estdo grafadas as palavras “Educacao
Popular” associadas aos termos “decolonial” ou “descolonial”.

Observou-se que, dentre os trabalhos identificados na busca baseada no primeiro
descritor, somente um trabalho esta diretamente alinhado a articulacao das duas tematicas,
como titulo: “Educagdo Popular e pensamento decolonial latino-americano em Paulo Freire
eOrlando Fals Borda”, de Jodo Colares da Mota Neto (2015). Trata-se de uma tese, produzida
nos marcos do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Pard
(UFPA), defendida no ano de 2015, que discute a formulacdo da pedagogia da decolonialidade
como expressdo da Educacdo Popular latino-americana, sob a orientacdo da professora Soénia
Maria da Silva Aradjo, que sera aqui identificada como T1.

Na segunda busca, baseada no segundo descritor, identificamos o trabalho intitulado
“Insurgéncia do poder normativo popular: da pluralidade a unidade politica do povo emum
projeto descolonial”, de Liliam Lutsuko Huzioka, uma dissertacao, defendida no ano de 2011,

pelo Programa de Pds-Graduacdo em Direito da Universidade Federal de Santa Catarina,que
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discute a insurgéncia do poder popular, politico e normativo, pensada como necessidade de um
projeto de libertacdo a partir de e pelo povo, sob a orientagdo do professor Anténio CarlosWolkmer,

gue serd identificado nesta pesquisa como T2.

Na mesma busca, localizamos a Dissertacdo “A experiéncia do cursinho popular Mirna
Elisa Bonazzi, da rede emancipa: reflexdes em torno da Educacdo Popular como pedagogia
descolonial”, defendida no ano de 2019, pelo Programa de Pdés-Graduagao em Filosofia da
Universidade de Sdo Paulo (USP), de Julian David Cuaspa Ropain, que enfatiza oprojeto Rede
Emancipa como espago fundamental para pensar a luta e a disputa politica por meio da
educacdo, sob a orientacdo da professora Vivian Grace Fernandez Davila Urquidi, identificado
nesta discussao como T3.

De imediato, identificamos, nos trabalhos T1, T2 e T3, quatro categorias, articuladas
entre si, que aparecem com maior énfase: pensamento latino-americano; pedagogia
decolonial;projeto de educacdo; e setores populares. A grande area do conhecimento é a
educacdo, sob a mediacdo do direito e a emergéncia das politicas publicas, sendo a Educacao
Popular o territérioeducativo na formacdo e conscientizagao politica das classes populares. A
América Latina, como campo das pesquisas, representa o ldcus que envolve muitas “[...]
experiéncias educativas comprometidas com o seu préprio tempo histérico e com processos
educativos emancipatdrios [...] marcadas por rupturas com as pedagogias tradicionais no
contexto de globalizacdo capitalista” (Streck; Moretti, 2013, p. 39), consequentemente, com a
colonialidadee a modernidade como padrdo de poder.

Ao consideramos essa analise inicial de identificacdo dos trabalhos, passamos a
avaliacdo dos resumos, e, em alguns casos, também com consulta ao texto completo,
considerando quatro elementos referenciais: problema que orientou a realiza¢do do trabalho;
metodologia adotada; base tedrica de referéncia; e resultados alcancados.

Com relacdo ao problema que orientou as pesquisas, verificamos: no T1, o problema
adotado foi “que concepg¢ao decolonial se apresenta no pensamento social e pedagogico de
Paulo Freire e Orlando Fals Borda, e quais as contribuicoes destes autores para a constituicao
de uma pedagogia da decolonialidade como expressio da Educa¢dao Popular latino-
americana?”; no T2 ndo ha explicitacdo textualmente formulada de um problema, diante
disso, recorreu-se ao objetivo geral, que, comumente, expressa acdes realizadas no trabalho
com o intuito de responder a um problema, e o objetivo apresentado é o de “pesquisaracerca

da factibilidade critica da insurgéncia do poder politico-juridico popular”; noT3, igualmente,
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ndo ha problema explicito, mas esta escrito que o objetivo do trabalho é “relacionar os

processos de Educagao Popular com os projetos descoloniais”.

Com relagdao aos problemas e objetivos das pesquisas, registramos de imediato a
construcdao da pedagogia de libertagdo como proposta de questionamento ao paradigma
tradicional de educagdao e de conhecimento cientifico hegemonico, que n3ao apenas tem
inferiorizado os saberes dos povos colonizados, como também ocultou seus contextos de
opressdo e subalternizacdo. E esse o questionamento dos intelectuais latino-americanos.
Situados nos contextos sociais e culturais das classes populares, Paulo Freire e Fals Borda
fazem da ciéncia e do conhecimento académico um territério decolonial no trabalho com os

camponeses na América Latina,

En ese sentido, alo largo de treinta afos se da |a edificacién de un pensamiento propio
que busca diferenciarse de las formas eurocéntricas y de las miradas de una lectura
deAmérica desde afuera, que no se lee internamente, generando lineas de accidn
gue constituyen con la educacién popular los gérmenes de un pensamiento propio
que organiza y da sentido a estas realidades* (Mejia, 2014, p. 6).

As pesquisas apontam a centralidade da Educa¢ao Popular como lugar educativo para
decolonialidade da matriz eurocéntrica e sua desvinculacdo da razdo ocidental. A marca do
pensamento popular como um conjunto de praticas decoloniais aponta para a construcdo de
pedagogia decolonial em consonancia com um projeto de educagao desde a perspectiva das
classes populares.

Na base metodoldgica das pesquisas, o T1, segundo o autor, utiliza fontes primarias de
investigacdo, através de obras de Paulo Freire e Fals Borda, ambos os pensadores que
concentram seus trabalhos de pesquisa-acdo intervengdo junto aos contextos dos
camponesesno Brasil e na Coldmbia, ocupando-se na realizacdo de atividades educativas e de
formacao politica e social com as classes populares e trabalhadoras no meio rural — suas obras
sdo “[...] escritas em distintos e significativos momentos de suas producdes intelectuais. Nos
dois autores, a concepg¢do decolonial é buscada a partir de quatro aspectos: biografico,
epistemoldgico, metodoldgico e ético-politico” (Mota Neto, 2015, p. 9). Constatamos que o

problema que orientou a pesquisa contém em si uma assertiva: Freire e Borda sdo dois autores

4 “Nesse sentido, ao longo de trinta anos, houve a constru¢do de um pensamento préprio que procura

diferenciar- se das formas eurocéntricas e das visdes de uma leitura da América de fora, que ndo se Ié
internamente, gerando linhas de agdes que constituem com a educagao popular os germes de um pensamento
préprio que organiza e da sentido a essas realidades.”
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do campo da Educagdo Popular em cujas obras ha concepc¢do decolonial contida em seus
pensamentos sociais e pedagdgicos (Ropain, 2019, p. 8).

No T2, a autora explica que se utiliza da metodologia da pesquisa tedrico-reflexiva,
tendo como “[...] conceito-guia [para] colocar o conhecimento a servico dos interesses
populares”. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, porém, segundo ela, a motivacdo para
fazé-la vem do trabalho realizado junto a coletivos populares (Huzioka, 2011, p. 20).

A metodologia adotada por T3 se utiliza da pesquisa de campo, de carater
etnografico, fundamentada na Investigacdo-Acao Participativa, produzindo uma analise
enquadrada, mas ndo limitada ao “[...] que é denominado perspectiva ou pensamento
descolonial [...]”, com a finalidade de abordar a pedagogia descolonial nos processos de
Educacao Popular, que permanecem no percurso da proposta de Paulo Freire. A analise recai
sobre a experiéncia do cursinho popular localizado em Tabodo da Serra, realizado por uma
organizagdo de carater nacional, a Rede Emancipa, articulada com organizacdes de base
atuando na formacdo de liderancas e com debates sobre as opressdes e seus sistemas de
padrdaode poder global.

A inovacdo cientifica no campo das metodologias participativas, com énfase nas
pesquisas qualitativas, expressa as tentativas de rompimento com a objetividade e a
neutralidade da ciéncia eurocéntrica e com a superag¢ao da distingdo sujeito-objeto do
conhecimento do paradigma de ciéncia. Como disse Fals Borda (1981), a ciéncia ndo pode ser
resultado de uma ficcdao e de uma imaginagao “suprema”, que, suspensa no ar, determina as
condigdes de vida e de morte do humano e da natureza.

A visibilidade dos processos de insurgéncia do poder popular, no campo das ciéncias
sociais e das humanidades, inaugura outras metodologias, desde o pensamento popular, em
busca de métodos proprios, pois “[...] a interpretacdo de nossa realidade com esquemas
alheiossé contribui para fazer-nos cada vez mais desconhecidos, cada vez menos livres, cada
vez maissolitarios” (Mdarquez, 2014, p. 2).

Nesse aspecto, a interface entre a Educacgdo Popular e o pensamento decolonial cria
possibilidades metodoldgicas como estratégias de contraposicdo a ciéncia hegemonica, pois
“[...] os métodos da opressdo ndao podem, contraditoriamente, servir a libertacdo do
oprimido.” (Freire, 1981, p. 3). Por isso, é tdo importante pensar metodologias cujas
curiosidades epistemolégicas do sujeito pensante seja seu processo libertador do projeto de

modernidade.
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Na base tedrica de referéncia do T1, estdo autores como Freire, Borda, Escobar,
Moretti e Adams, Carrillo, Apple, Said, Mignolo. Em T2 e T3, ndo ha afirmacdo explicita sobre
guais sao os principais autores. Porém, pela recorréncia das cita¢des, em T2, identificamos
autores como Dussel, Ludwig, Wolkmer, Castro, Quijano, Freire, Souza Junior, Flores, Ribeiro,
Santos. Jd em T3, Quijano, Dussel, Castro-Gomez, Wallerstein, Walsh, Freire, Cabral, Pericas,
Hooks. Observamos que Freire e os autores do campo denominado Modernidade e
Colonialidade atravessam as discussdes nos trés trabalhos, evidenciando sintonia tedrica,
muito embora, em razao do campo em que os trabalhos mais diretamente se situam, seja
aberto espacopara didlogos com determinadas autores ndo diretamente relacionados a
Educacdo Popular ou ao pensamento decolonial/descolonial, a exemplo dos que se situam
no campo do direito, isto também acontece em relacdo a postura epistemoldgica mais

explicitamente adotada.

4 CONCLUSAO

O estudo aponta que apesar das indicacdes de convergéncias jd mencionadas, essas
naosao suficientes, mesmo que compreendamos que podem ir além das identificadas neste
trabalho, limitado a analise de dados obtidos a partir da leitura de titulos de teses e
dissertacdes. Nao obstante, para a consolidacdo de agenda de pesquisa no campo das
ciéncias sociais e humanas,em que se articulem as constru¢des da Educacdo Popular e do
pensamento decolonial, sem negligenciar os estatutos proprios de cada uma, cabe, também,
compreendermos quais sdo as questdes orientadoras do cumprimento dessa agenda? Quais
sdo as principais convergéncias nocampo da Educagdo Popular e do pensamento decolonial?
Além disso, quais questdes sdao percebidas pelos membros da comunidade de pesquisadores
como merecedoras de atencdo?

Junto a essas questdes, é necessario ponderarmos sobre o lugar da agenda nos fluxos
dos programas de pds-graduacdo, considerando suas linhas de investigacdo, seus quadros de
pesquisadores, a politica de financiamento, com suas instancias de poder decisério, que, de
modo geral, ainda é fortemente vinculada aos interesses da agenda colonialista, orientada
por principios e procedimentos investigativos distanciados da realidade dos setores
populares, das perspectivas participativas, de projeto de justica social, pois alinhado as

pedagogias hegemonicas, colonizadoras, exploradoras, racistas e patriarcais. Requer agenda
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alinhada, do ponto de vista epistémico e politico, a superacdo da colonialidade do poder, do
saber e do ser.

Assim, os fundamentos epistemoldgicos da Educa¢dao Popular, no cerne do
pensamentodecolonial, considera como principios de partida a realidade social das classes
populares como campo de tensionamento dos processos de opressdao, exclusdo e
subalternizagdo, e, como consequentes praticas educativas, implicam a construgao de
alternativas de libertacdo; apedagogia participante — é fundamental a participacado ativa dos
sujeitos sociais na constituicdoda decolonialidade do saber como marca do poder insurgente,
baseado no pensamento critico como forg¢a na transformacgao da realidade social.

Portanto, ndo ha libertacdo sem participacao direita dos sujeitos subalternizados. A
construcao de projeto de sociedade de justica social, que passa pelos direitos dos oprimidos
em dizer sua palavra, de expressar sua semantica como movimento decolonial do projeto
colonial que extrai a esséncia dos colonizados. Superar a colonialidade do poder passa pela
decolonialidade intelectual sustentada em projeto de sociedade, desde o pensamento dos
sujeitos colonizados, como um direito de ter vida prépria a partir de outro projeto de ciéncia
que n3o seja a ciéncia do colonizador. E esse o fundamento central da convergéncia entre o

pensamento decolonial e a Educag¢do Popular.
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